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RESUMO

Neste trabalho de dissertacdo de mestrado para o Programa de P6s-Graduagéo em Historia
Social da Amazonia, da Universidade Federal do Pard, busco compreender, a partir de
uma andlise diacrénica, como o ensino escolar de Histéria do Brasil abordou a tematica
indigena em alguns periodos especificos entre meados do século XIX ao inicio do XXI.
O objetivo principal é entender que lugar e que representacdes foram atribuidos aos povos
indigenas, no ensino escolar de Historia do Brasil. Enquanto recorte temporal especifico,
estabeleco o periodo de ingresso da disciplina de histéria na educacgdo basica brasileira
por volta de meados do Oitocentos até o ano de 2015 (ano de publicagdo das Gltimas obras
didaticas analisadas). Utilizo, como fontes de analises, as propostas curriculares, a
legislacdo educacional e, sobretudo, os livros didaticos de Historia do Brasil, publicados
no pais. As obras didaticas ocupam um lugar de destaque nesta pesquisa, pela sua grande
importancia no processo de ensino e aprendizagem no pais e como fonte historica nos

altimos tempos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Escolar de Histéria; Povos Indigenas; Educago.



ABSTRACT

In this dissertation of the Master's degree for the Postgraduate in Social History of the
Amazon, from the Federal University of Para, | seek to understand, from a diachronic
analysis, how the teaching of history of Brazil approached the indigenous theme in some
periods between the middle of the 19th century and the beginning of the 21st. The main
objective is to understand what place and what representations were assigneds to
indigenous peoples in the teaching of Brazilian History. As a specific time frame, |
establish the period of entry of the discipline of History in Brazilian basic education
around mid-Eight hundred until the year 2015 (year of publication of the last didactic
books analyzed). | use as sources of analysis the curricular proposals, the educational
legislation and, above all, the textbooks of Brazilian History, published in the country.
The didactic books occupy a prominent place in this research for its great importance in

the teaching and learning process in the country and as a historical source in recent times.

KEYWORDS: History School Teaching; Indians Nations; Education.
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INTRODUCAO

O presente trabalho de dissertacdo de Mestrado para o Programa de POs-
Graduacdo em Histéria Social da Amazdnia da Universidade Federal do Paré
(PPHIST/UFPA-2018), intitulado “Os indios no Ensino de Historia do Brasil: seus
lugares, suas representacdes (séculos XIX-XXI)”, tem por objetivos principais
compreender as representacdes e o lugar ocupado pelos povos indigenas no Ensino de
Histdria do Brasil e entender se houve mudangas e permanéncias na abordagem da
tematica indigena no ensino escolar do pais, diante dos paradigmas educacionais e da
historiografia brasileira. A pesquisa, a partir de uma andlise diacronica, tem, enquanto
recorte temporal, a época de ingresso da disciplina de histéria na educacdo basica
brasileira por volta de meados do Oitocentos até o ano de 2015 (ano de publicacdo dos
Gltimas obras analisadas).

Utilizo, como fontes de andlises, as propostas curriculares, a legislacdo
educacional e, sobretudo, os livros didaticos de Historia do Brasil, publicados no pais. As
obras didéticas ocupam um lugar de destaque nesta pesquisa pela sua grande importancia
no processo de ensino e aprendizagem no pais e como fonte historica nos ultimos tempos.

Para dar conta das problematicas do presente trabalho, alguns conceitos tedricos
serdo fundamentais. Representagdo € um conceito que tem sido bastante mencionado, nos
altimos anos, nas pesquisas histéricas, principalmente por aqueles historiadores que
partilnam dos trabalhos elaborados em torno do que costuma-se classificar como Historia
Cultural. Aqui neste trabalho penso ser relevante o conceito de representagdo de dois
historiadores: Roger Chartier e Peter Burke.

Roger Chartier entende o conceito de representagdo da seguinte forma: “o modo
como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é construida,
pensada, dada a ler™:. Para Chartier, as representacdes do mundo social seriam
determinadas pelos interesses dos grupos que as forjam. Outro historiador a abordar a
representacdo, ou melhor, as representacOes, foi Peter Burke. Este enfatiza as
representagdes sobre o “outro”, isto é, as maneiras estereotipadas pela qual um

determinado grupo ou uma cultura é percebida e descrita?.

L CHARTIER, Roger. A historia cultural: entre préaticas e representacdes. Lisboa: DIFEL; Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 1990. pp.16-17.

2 Ver BURKE, Peter. O que € histdria cultural? 22 ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2008. pp. 85-86; BURKE,
Peter. Estere6tipos do outro. In: Testemunha ocular: o uso de imagens como evidéncia historica. Sao Paulo:
Editora Unesp, 2017. pp. 183-191.
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As andlises das fontes para este trabalho (legislacéo, curriculos e livros didaticos),
me fizeram pensar sobre 0 uso de um outro conceito, o de Tradi¢do Seletiva de Raymond
Williams. Este intelectual galés compreende tradigdo seletiva enquanto “aquilo que, no
interior dos termos de uma cultura dominante e efetiva, € sempre transmitido como ‘a
tradicdo’, ‘o passado importante’. Este conceito de tradicdo seletiva influenciou o
intelectual norte-americano Michael Apple, que desenvolveu uma teoria critica do
curriculo educacional. Para Apple, o conhecimento difundido pelo ensino escolar ndo é
estabelecido de forma neutra, mas sim é fruto de “selecbes” baseadas em opcOes
ideoldgicas em uma determinada época®. O conceito de tradicéo seletiva é importante no
sentido de me fazer refletir sobre que “tradi¢des seletivas™ séo presentes no ensino escolar
de Historia do Brasil e 0 que isto representou para a histdria ensinada acerca dos povos
indigenas, no que diz respeito ao seu lugar e suas representacoes.

Outros conceitos fundamentais séo os de discurso ou enunciado e de dialogismo
do pensador russo Mikhail Bakhtin. Para Bakhtin, todo discurso (enunciado), toda palavra
estd sempre carregada de um conteldo ou de um sentido ideoldgico que é determinado
pelo seu contexto, que possui discursos congéneres e possui uma intencdo de ser
direcionada a alguém®. Como este trabalho se baseia em analises textuais, o conceito de
Bakhtin também € valioso, por me permite refletir sobre que discursos, que enunciados
sdo presentes, sobretudo nos livros didaticos, quando da abordagem sobre 0s povos
indigenas. Bakhtin afirma que, em cada época e sociedade, h4 circulos sociais investidos
de autoridade que estabelecem discursos congéneres, plenos de ecos e ressonancias, em
uma relacéo dialégica que “ddo o tom” em determinado campo, seja cientifico, literario,
cultural etc®. Essas reflexdes de Bakhtin, sobretudo, acerca do dialogismo nos enunciados
ou discursos em uma sociedade, me ajudam a tentar entender como os intelectuais de uma
determinada época acabam por conformar um dado conhecimento, como no caso dos
intelectuais atuantes no ensino escolar brasileiro. Estas ideias também serdo importantes
em relacdo a minha compreenséo de que, em determinados periodos, autores de livros
didaticos de Historia do Brasil tracaram didlogos com a intelectualidade brasileira, cujas

ideias se refletiram no ensino escolar. Acredito que o lugar e as representa¢des acerca dos

3 WILLIAMS, Raymond. Base e superestrutura na teoria da cultura marxista. In: Cultura e materialismo.
Séo Paulo: Editora Unesp, 2011. p. 54.

4 APPLE, Michael. A anélise da hegemonia. In: Ideologia e Curriculo. Séo Paulo: Brasiliense, 1982. p. 30.
5 BAKHTIN, Mikhail M. Marxismo e filosofia da linguagem. Séo Paulo: HUCITEC, 1997; BAKHTIN,
Mikhail M. Os géneros do discurso. Organizagdo de Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Editora 34, 2016.

5 BAKHTIN, 2016, pp. 52-57.
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povos indigenas no ensino escolar de historia também foram reflexos das discussdes
intelectuais ocorridas no pais ao longo dos periodos analisados.

A presente pesquisa se insere na historiografia que debate o ensino escolar de
histdria e a sua importancia para a conformacdo da memoria histdrica no pais. Segundo o
historiador Antonio Vifiao, o interesse pelos estudos sobre ensino escolar ocorreu a partir
do desenvolvimento da historia cultural’, na segunda metade do século XX& Muitos
intelectuais tem se debrucado sobre analises criticas acerca do ensino escolar. O proprio
Viflao compreende que o ensino escolar € um campo de poder em disputa, fonte de
exclusdo social e instrumento de afirmacdo de saberes; mas, também o considera
enquanto um *“organismo Vvivo”, que nasce e se desenvolve, evolui e se transforma, ndo
como entidade abstrata com uma esséncia universal e estatica. O ensino escolar é um
campo de poder social e intelectual, onde se mesclam interesses e atores, que estabelecem
o discurso do ensino escolar, seus objetivos, os temas, os conteldos e 0 modo como serdo
ensinados®.

Outro intelectual que se dedicou ao estudo sobre ensino é André Chervel, cujas
reflexdes sdo fundamentais, sobretudo, ao salientar que o ensino escolar possui objetivos
ou finalidades de acordo com o periodo historico e as demandas da sociedade da qual
fazem parte. Os contetdos de uma disciplina sdo geralmente determinado por esses
objetivos ou finalidades'®. Segundo Chervel, para compreendermos “por que a escola
ensina o que ensina”*, é preciso considerar a relacéo entre as finalidades prescritas e reais
da educacdo de uma determinada época e os objetivos de uma determinada disciplina ou
matéria escolar em seu contexto histdorico e sociocultural.

Para o educador norte-americano Michael Apple, que desenvolveu uma teoria
educacional critica, influenciada pelos conceitos de ideologia e hegemonia desenvolvidos
pelo italiano Antonio Gramsci, a educagdo escolar ndo é uma atividade neutra, mas sim

um elemento da sociedade e de suas relagdes de poder e hegemonia cultural e ideoldgica*?.

7 VINAO FRAGO, Antonio. A histéria das disciplinas escolares. Revista Brasileira de Historia da
Educacdo, Curitiba, n. 18, 2008, p. 188.

8 Para Peter Burke, a histéria cultural se firmou entre os historiadores que se interessam pela compreensao
das sociedades historicas, a partir da analise dos seus discursos, das suas ideias e representacdes sociais.
Ver BURKE, Peter. Um novo paradigma? In: O que é historia cultural? 22 ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2008.
pp. 84-85.

° VINAO, 2008, pp. 204-207.

10 CHERVEL, André. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria &
Educacdo, 2. 1990. pp. 187-188.

1 CHERVEL, 1990, p. 190.

12 APPLE, Michael. Ideologia e Curriculo. S&o Paulo: Brasiliense, 1982. pp. 16-19.
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Outro pesquisador critico da educacéo e do curriculo € o britanico Ivor Goodson, que
compreende que o conhecimento transmitido na escola pelas disciplinas escolares séo
fruto de selecéo e escolhas. A disciplina escolar, através de seu curriculo, estabelece e
transmite um conhecimento que € aceito e exclui o que € rejeitado. Isto ocorre de acordo
com interesses de grupos poderosos da sociedade: “Quanto mais poderoso € o grupo
social, mais provavel que ele va exercer poder sobre o conhecimento escolar”®.

No Brasil, entre os estudiosos que se dedicaram a pesquisar especificamente o
ensino escolar de histéria, podemos destacar os trabalhos de Circe Bittencourt sobre
metodologia de ensino e contedidos escolares de histdria'®; as pesquisas sobre livros
didaticos de historia, conteidos e aspectos mercadoldgicos de Marcos Silva®®, Selva
Guimardes®®, Arlete Gasparello’’, Célia Cassiano®®, Kazumi Munakata’® e Flavia
Caimi®®; as discussdes sobre o ensino de historia enquanto elemento de pesquisa, as
politicas publicas, os livros didaticos e a historia ensinada de Margarida Dias de
Oliveira?; as reflexdes historicas sobre as questdes étnicos-raciais e a historia ensinada

de Mauro Cézar Coelho?2. Ha também pesquisas sobre ensino de histdria regional no pais,

13 GOODSON, Ivor. Curriculo, narrativa e o futuro social. Revista Brasileira de Educacao, v. 12 n. 35
maio/ago. 2007. p. 244,

14Ver BITTENCOURT, Circe. Ensino de Histdria: fundamentos e métodos. 32 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009;
BITTENCOURT, Circe. O saber histérico na sala de aula. 12. Ed. Sdo Paulo: Contexto, 2015;
BITTENCOURT, Circe Fernandes. Reflexdes sobre o ensino de Histéria. Estudos Avancados. [online].
2018, vol.32, n.93, pp.127-149.

15 Ver SILVA, Marco Anténio. A fetichizacdo do livro didatico no Brasil. Educacdo & Realidade, Porto
Alegre, vol. 37, n. 3, p. 803-821, set./dez. 2012.

16 GUIMARAES, Selva. Livros didaticos de histéria. In: Didatica e pratica de ensino de historia:
experiéncias, reflexdes e aprendizados. Campinas: Papirus, 2012.

17 GASPARELLO, Arlete Medeiros. O livro didatico como referéncia de cultura histérica. In: ROCHA,
Helenice; MAGALHAES, Marcelo de Souza; GONTIJO, Rebeca. A escrita da histéria escolar: memoéria
e historiografia. Rio de Janeiro: FGV Editora, 20009.

18 VVer CASSIANO, Célia Cristina de Figueiredo. Aspectos politicos e econdmicos da circulagdo do livro
didatico de Historia e suas implicagOes curriculares. Histdria, Sdo Paulo, vol. 23, n. 1-2, p. 33-48, 2004.

19 MUNAKATA, Kazumi. O livro didatico: alguns temas de pesquisa. Revista Brasileira de Histdria da
Educacgdo, Campinas, vol. 12, n. 3 (30), p. 179-197, set./dez. 2012.

20 CAIMI, Flavia Eloisa. Materialidades do livro didatico de histéria ao longo do século XX: convergéncias
e singularidades entre Brasil e Argentina. In;: MOLINA, Ana Heloisa; FERREIRA, Carlos Augusto Lima
(org.). Entre textos e contextos: caminhos do ensino de histéria. Curitiba: CRV, 2016; CAIMI, Flavia
Eloisa. O livro didatico de historia e suas imperfeicoes: repercussdes do PNLD apds 20 anos. In: ROCHA,
Helenice; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza. Livros didaticos de histéria: entre politicas
e narrativas. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017.

2 Ver OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. O ensino de histéria, a meméria e o patrimoénio cultural.
Histéria e Ensino, Londrina, v. 15, p. 119-130 ago. 2009. Disponivel em:
<http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/histensino/article/view/11434>. Acesso em: 20 de nov. de 2019;
OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. Ensino de Historia: questdo estatal ou publica? Dialogos, v. 15, n.
3, p. 521-532, set.-dez./2011. Disponivel em:
<http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/Dialogos/article/view/36182>. Acesso em: 20 de nov. de 2019.

2 COELHO, Mauro Cezar. A historia, o indio e o livro didatico: apontamentos para uma reflexdo sobre o
saber histérico escolar. In: ROCHA, Helenice Aparecida Bastos; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo
de Souza (org.). A historia na escola: autores, livros e leituras. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2009; COELHO,
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podendo-se destacar alguns autores como Jackson Debona?®, Leticia Freitas?* e Elison
Paim e Vanessa Picollf?,

Este trabalho de dissertagdo de mestrado, certamente, se apoia em discussdes de
intelectuais que ja evidenciaram a presenca de um lugar secundério e de representacdes
estereotipadas legados aos povos indigenas no ensino escolar de histéria. Neste sentido,
destacam-se os trabalhos de Aracy Lopes da Silva?®, Luiz Donisete Benzi Grupioni?’,
Circe Bittencourt?, Mauro Cézar Coelho?® e Pedro Paulo Funari®°.

Neste sentido, pretendo contribuir com as pesquisas sobre ensino escolar de
histdria no pais com este trabalho de dissertagdo que visa compreender as representacdes
e o lugar ocupado pelos povos indigenas no ensino de Histdria do Brasil, a partir de uma
analise diacronica que me permite buscar entender as mudangas e permanéncias na
abordagem da temética indigena ao longo do periodo analisado. Assim, sdo analisadas as
seguintes questdes: em que tematicas e periodos histéricos os povos indigenas sdo
abordados ou citados no ensino escolar de Histéria do Brasil? em que periodo historico
os indios estiveram e estdo predominantemente presentes no ensino escolar de histdria?
que representacdes acerca dos indigenas foram conformadas? como o ensino de Historia
do Brasil passou a abordar a diversidade étnica e cultural das sociedades indigenas depois

da publicacdo da Lei n° 11.645, publicada em 2008, que alterou novamente a LBD (Lei

Mauro Cezar. Moral da histéria: A representacdo do indio em livros didaticos. In: SILVA, Marcos (org.).
Historia: Que ensino é esse? Campinas, SP: Papirus, 2013; COELHO, Mauro Cezar; ROCHA, Helenice
Aparecida Bastos. Paradoxos do protagonismo indigena na escrita escolar da Historia do Brasil. Tempo e
Argumento, Floriandpolis, vol. 10, n. 25, p. 464 - 488, jul./set. 2018.

23 DEBONA, Jackson James. Entre o regional e o nacional: Mato Grosso do Sul nos livros didaticos de
Historia - PNLD 2011. Dissertacdo (Mestrado em Historia) 2015. Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais
- Programa de Pés-Graduacdo em Histéria. Universidade Federal do Mato Grosso. Cuiaba, 2015, p. 87-
127.

24 FREITAS, Leticia Fonseca Richthofen de. Curriculo cultural: o que ensinam os livros regionais sobre
identidade? Curriculo sem Fronteiras, vol.10, n. 2, p.106-118, jul./dez. 2010.

% PAIM, Elison Antonio; PICOLLF, Vanessa. Ensinar historia regional e local no Ensino Médio:
experiéncias e desafios. Historia & Ensino, Londrina, vol.13, p.107-1Z6, set. 2007.

% SILVA, Aracy Lopes da (orgs.). A quest&o indigena na sala de aula: subsidios para professores de 1.°
e 2.° graus. S8o Paulo: Editora Brasiliense, 1987.

27 GRUPIONI, Luiz Donisete Benzi. Livros didaticos e fontes de informagdes sobre as sociedades indigenas
no Brasil. In: GRUPIONI, Luiz Donisete Benzi; SILVA, Aracy Lopes da (orgs.). A tematica indigena na
escola: novos subsidios para professores de 1.° e 2.° graus. Brasilia: MEC/MARI/UNESCO, 1995.

2 BITTENCOURT, Circe. Livros didaticos entre textos e imagens. In: BITTENCOURT, Circe. O saber
histérico na sala de aula. 12. Ed. Sdo Paulo: Contexto, 2015.

29 COELHO, Mauro Cezar. Moral da Histéria: a representacdo do indio em livros didaticos. In: SILVA,
Marcos (org.). Historia: Que ensino € esse? Campinas: Papirus, 2013; COELHO, Mauro Cezar; ROCHA,
Helenice Aparecida Bastos. Paradoxos do protagonismo indigena na escrita escolar da Histdria do Brasil.
Tempo e Argumento, Florianopolis, v. 10, n. 25, jul./set. 2018.

3 FUNARI, Pedro Paulo. A tematica indigena na escola: subsidios para os professores. Sdo Paulo:
Contexto, 2016.
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no 9.394/96), incluindo a obrigatoriedade do estudo da historia e cultura indigena? Neste
sentido, houve de fato mudangas ou permanéncias?

O interesse pelo tema surgiu a partir de uma preocupacédo profissional enquanto
professor de Historia da rede publica estadual do Estado do Para, nos Gltimos doze anos.
O trabalho surge também enquanto fruto da participacdo do Curso de Especializagdo em
Relagbes Etnico-raciais para o Ensino Fundamental, realizado pelo Nucleo de Estudos e
Pesquisas sobre Formag&o de Professores e Relagbes Etnico-raciais, ligado ao Instituto
de Educacdo Matematica e Cientifica da Universidade Federal do Pard (Nucleo
GERA/UFPA).

A pesquisa serd desenvolvida no campo da investigacdo histdrica. A partir da
Nova Historia, associada a Escola dos Annales, compreende-se que uma das marcas da
pesquisa historica é a presenca de uma ampliacdo do conceito de fontes histdricas.
Segundo Peter Burke, a partir do momento em que os historiadores procuraram investigar
uma maior variedade de atividades humanas, tiveram que examinar uma maior variedade
de evidéncias®!. Marc Bloch ja enfatizava a presenca da diversidade dos testemunhos
histdricos e o fato de que seria uma iluséo imaginar que um problema histérico pudesse
corresponder a um Unico tipo de documento especifico®?. Testemunhos, documentos
muito diversos para se tentar encontrar aqueles “sinais” ou “indicios” que Carlo Ginzburg
acreditava poderem estabelecer o fio da escrita historica:.

A presente dissertagéo se utiliza de uma variedade de documentos: 0s programas
curriculares para a educagdo basica, que me permitiram compreender a organizagao
curricular no pais, a presenga da Historia do Brasil e o lugar ocupado pela historia
indigena no ensino escolar; a legislagcdo educacional, que permitem entender as diretrizes
e os principios educacionais na educacéo brasileira, nos diversos periodos analisados; e
os livros didéticos de Historia do Brasil. Acredito que esta documentacdo me permitira
compreender 0s objetivos propostos para a pesquisa.

Na presente dissertagdo de mestrado, os livros didaticos de Histéria do Brasil
ocupam um lugar de destaque. Desde o século X1X houve, no pais, uma intensa tradicéo

de publicacéo de livros didaticos que abordavam a histéria do pais. Parto da abordagem

31 BURKE, Peter. Abertura; a Nova Histéria, seu passado e seu futuro. In: BURKE, Peter (org.). A Escrita
da histdria: novas perspectivas. Sdo Paulo: Editora UNESP, 1992. p. 14.

% BLOCH, Marc. A observacdo historica. In: Apologia da Historia ou o Oficio de Historiador. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2001. pp. 79-80.

33 GINZBURG, Carlo. Sinais: raizes de um paradigma indiciario. In: Mitos, emblemas e sinais: morfologia
e histéria. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1989. pp. 151-171.
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que concebe o livro como “signo cultural” e enquanto elemento portador do arcabouco
intelectual ou daquilo que escreve e 1é uma sociedade®*, ou ainda como objeto ou
documento histdrico passivel de uma analise critica nas pesquisas historicas®. Flavia
Caimi os concebe como registros histricos que revelam as concepcdes pedagdgicas, 0s
codigos curriculares e os sistemas de valores em cada época®. Como salientado por
Marco Antdnio Silva, o ensino escolar de histéria no pais teve no livro didatico o grande
responsavel pelo conhecimento historico do homem comum?’.

Em relacdo aos livros didaticos de historia, a pesquisa ter4 como documentagao
as obras didaticas de determinados periodos, entre meados do século X1X ao inicio do
século XXI. Foi feita uma selecdo de obras didaticas dos principais autores de livros de
Histdria do Brasil dos periodos analisados. A maioria das obras usadas na presente
pesquisa foram adquiridas por mim. ao longo dos Gltimos anos. Também foram utilizadas
obras publicadas mais recentemente que fazem parte do acervo do Nucleo de Estudos e
Pesquisas sobre Formagéo de Professores e Relag8es Etnico-raciais (GERA/UFPA).

Nos livros didaticos, foram analisados os textos escritos das obras®®, nos quais
procurei identificar e mapear os temas e/ou conteddos que abordam ou simplesmente
citam os povos indigenas, a fim de compreender que lugar ocuparam no ensino escolar
de histéria. Analiso os termos utilizados para se referir aos indios com o intuito de
compreender as representaces e 0s valores atribuidos a eles nos livros didaticos de
Histdria do Brasil. Busquei, também, relacionar os contetidos dos livros didaticos com 0s
sugeridos pelos programas curriculares publicados pelo governo brasileiro. Na analise
dessa documentacdo, o conceito de Raymond Williams é importante no sentido de me
fazer refletir sobre que “tradigdes seletivas” foram e sdo presentes no ensino escolar de

Histdria do Brasil, no que diz respeito a abordagem da histéria dos povos indigenas.

3 Ver CHARTIER, Roger & ROCHE, Daniel. “O livro: uma mudanca de perspectiva”. In: LE GOFF,
Jacques & NORA, Pierre (orgs.). Historia: novos objetos. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1976. p. 99.

% BITTENCOURT, 2015, pp. 86-89.

36 CAIMI, Flavia Eloisa. Materialidades do livro didatico de historia ao longo do século XX: convergéncias
e singularidades entre Brasil e Argentina. In;: MOLINA, Ana Heloisa; FERREIRA, Carlos Augusto Lima
(org.). Entre textos e contextos: caminhos do ensino de histéria. Curitiba: CRV, 2016. p. 247.

87 SILVA, Marco Antonio. A fetichizacdo do livro didatico no Brasil. Educacdo & Realidade, Porto Alegre,
vol. 37, n. 3, p. 806, set./dez. 2012. p. 806. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/edreal/v37n3/06.pdf
>. Acesso em: 20 de mai. de 2019.

3 A analise dos elementos iconograficos ndo foi alvo desta pesquisa. Concordo com a opinido de Circe
Bittencourt que compreender que as imagens contidas nos livros didaticos servem principalmente para que
os alunos possam “Ver as cenas historicas”, com o objetivo fundamental de reforcar o escrito no texto. Ver
BITTENCOURT, 2015, p. 75.
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Este trabalho esta organizado em quatro capitulos, acompanhando brevemente, de
forma diacronica, as diversas fazes do ensino escolar de historia no pais. Os capitulos
estdo organizados, do século XIX ao XXI, no sentido do trabalho dar conta dos periodos
marcantes da intelectualidade, da historiografia e da educacéo brasileira que tiveram em
alguma medida reflexos sobre a abordagem acerca dos povos indigenas no ensino escolar
de Historia do Brasil. A organizagdo dos capitulos, neste sentido, é fundamental para o
argumento do trabalho (a presenga de “tradi¢Oes seletivas”) e no sentido de buscar
compreender se houve mudancas e permanéncias no que diz respeito ao lugar ocupado
pelos indigenas e suas representagdes no ensino escolar de Histdria do Brasil.

No primeiro capitulo, intitulado “Nagdo, ensino escolar de histéria e o
“selvagem” bDrasileiro no Oitocentos”, busco compreender que lugar e que
representacdes sobre os povos indigenas foram presentes no ensino escolar de Histéria
do Brasil no século XIX. Parto do argumento de que tradicBes seletivas foram
conformadas no ensino escolar de Histéria do Brasil neste periodo, o que condicionou
aos indios um lugar secundério na historia do pais e representagdes estereotipadas. Neste
primeiro momento, a pesquisa se ateve a partir de meados do Oitocentos, quando ja havia
a presenca da disciplina escolar autbnoma de Histéria, surgida com a fundacédo do
Imperial Colégio Pedro II, em 1837, no Rio de Janeiro, e que propiciou a publicacdo de
obras didaticas de Histéria do Brasil.

J& o segundo capitulo, “Identidade Nacional, formacéo racial brasileira e o
indigena no ensino de Histéria do Brasil no advento da Republica”, diante da grande
influéncia das teorias raciais e de miscigenagdo na intelectualidade brasileira, em um
momento marcado pela busca da identidade nacional, tenho por objetivo entender o lugar
e as representades acerca dos indigenas e 0s possiveis reflexos dessas teorias no ensino
escolar de Histdria do Brasil.

No terceiro capitulo, “Ensino escolar de Historia do Brasil e a temética indigena
em tempos de derrocada do regime democratico”, tenho como objetivo compreender que
lugar e que representacdes sobre os povos indigenas foram presentes no ensino escolar de
Histdria do Brasil diante de um periodo marcado pela queda do regime democratico
brasileiro e a instalagdo da Ditadura Militar, cujo regime foi marcado por profundas
interferéncias no sistema educacional brasileiro.

O ultimo capitulo, “Redemocratizacdo, ensino escolar de Historia do Brasil e
temética indigena: novas perspectivas, antigos problemas”, é dedicado a anélise do lugar

e das representacOes acerca dos povos indigenas presentes no ensino escolar de Historia
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do Brasil, diante de um periodo marcado pelo processo de redemocratizacdo no pais e de
novas perspectivas educacionais que passaram a apontar para o respeito a diversidade
étnico-cultural do pais e para a valorizagdo da historia indigena, assim como a Africana
e Afro-brasileira. Busco, também, compreender, ao longo do periodo analisado, as
mudancas e permanéncias em relacdo as abordagens acerca dos povos indigenas no

ensino escolar de histéria.
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CAPITULO 1. NACAO, ENSINO ESCOLAR DE HISTORIA DO BRASIL E O
“SELVAGEM” BRASILEIRO NO OITOCENTOS.

Neste primeiro capitulo, busco compreender que lugar e que representagdes acerca
dos povos indigenas foram conformados presente no ensino escolar de Histéria do Brasil,
no século XIX. Parto do argumento de que tradigdes seletivas foram estabelecidas neste
periodo no ensino escolar de Histdria do Brasil, e que condicionaram aos povos indigenas
um lugar secundario e representacdes estereotipadas na historia do pais ensinada na
escola.

No Brasil, segundo Maria Ribeiro, o inicio da organizagdo do ensino escolar
estava diretamente relacionado & politica colonizadora dos portugueses, ja a partir do
século XVI%. O inicio da educagdo no Brasil, mais precisamente, do ensino, entendido
como um processo sistematizado de transmissdo de conhecimentos, é indissociavel da
histdria das ordens religiosas, principalmente da Companhia de Jesus. Inicialmente, 0s
esforcos educacionais foram dirigidos aos indigenas, submetidos & chamada “catequese”
promovida pelos missionarios jesuitas que vinham ao Novo Mundo difundir a crenca
cristd, e também aos filhos dos colonos?. O ensino de leitura e escrita daria a base para o
estudo das Sagradas Escrituras. Havia, também, as aulas de Humanidades, sobretudo, de
Gramatica Latina, para os colonos que visavam prosseguir em estudos mais avangados®.
Foi somente no periodo pombalino, em 1759, que houve o estabelecimento do ensino
laico e publico através das Aulas Régias*.

No Brasil do Oitocentos, ap6s a Independéncia (1822), temos umas das primeiras
referéncias ao ensino de Histdria na educagéo no pais, presente na Lei de 15 de Outubro
de 1827, que determinava a criagdo de “escolas de primeiras letras em todas as cidades,
villas e logares mais populosos do Imperio™. A publicagdo original da Lei de 1827 foi

feita na Colecdo de Leis do Império do Brasil (1827), nos Atos do Poder Legislativo, nas

! RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da educacéo brasileira: a organizagio escolar. Sdo Paulo:
Cortez e Moraes, 1978. p. 2.

2RIBEIRO, 1978, p. 4.

3 XAVIER, Maria Elizabete Sampaio Prado et all. A organizagdo do ensino na colénia. In: Historia da
educacdo: a escola no Brasil. Sdo Paulo: FTD, 1994. pp. 40-45.

4RIBEIRO, 1978, pp. 14-15.

5 BRASIL. Lei de 15 de Outubro de 1827. Manda crear escolas de primeiras letras em todas as cidades,
villas e logares mais populosos do Imperio. Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-38398-15-outubro-1827-566692-
publicacaooriginal-90222-pl.html>. Acesso em: 03 de dez. 2018.
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pagina71la73 (Vol. 1 pt. I). O artigo 6° da Lei de 1827, faz uma das primeiras referéncias
educacionais ao ensino de histdria, ao estabelecer o que caberia aos professores ensinar
na instrugdo primaria, que compreendia as aulas de leitura, escrita e calculo. Nas aulas de
leitura, deveria ser dada a énfase “para as leituras a Cosntitui¢cdo do Imperio e a Historia
do Brazil.”

Porém, ainda no século XI1X, a criagao da disciplina escolar autbnoma de Histéria
esté relacionada a fundagdo do Imperial Colégio Pedro Il, em 1837, no Rio de Janeiro,
capital do Brasil Império®. O Colégio Pedro 1l foi criado pelo Decreto de 2 de dezembro
de 18377, que converteu em escola de instrugdo secundaria o Seminario de S&o Joaquim
(este criado em 1739). Neste sentido, apds a Independéncia e no momento de formagéo
do Brasil enquanto Estado Nacéo, que o ensino de Historia, especialmente Historia do
Brasil, ingressa no curriculo escolar brasileiro no Pedro II.

Para Chervel, o ensino e as disciplinas escolares surgem e estabelecem seus
objetivos ou finalidades de acordo com o periodo histérico e as demandas da sociedade
da qual fazem parte. Deste modo, a fungdo das disciplinas escolares seria instruir para dar
conta desses objetivos ou finalidades®. Para o historiador espanhol Antonio Vifiao, as
disciplinas e os curriculos escolares podem ser vistas como campos de poder em disputa
e instrumento de afirmacéo de saberes, onde se mesclam seus objetivos, os temas, 0S
conteldos e 0 modo como serdo ensinados e 0s interesses de atores que estabelecem o
discurso da disciplina®. Estas reflexdes sdo importantes por me trazerem alguns
questionamentos: em relagéo ao ensino escolar de Histéria do Brasil no Oitocentos, quais
seriam o0s objetivos da “matéria” ou disciplina de historia e os temas que foram
selecionados para dar conta de tais objetivos? Neste contexto, qual lugar e representagdes

foram atribuidos aos indigenas?

6 Ver BITTENCOURT, Circe. Contelidos e métodos de ensino de histéria: breve abordagem histérica. In:
Ensino de Histdria: fundamentos e métodos. 3?2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009. pp. 76-77; SANTOS, Beatriz
Boclin Marques dos. O curriculo da disciplina historia no Colégio Pedro Il — Império (1837-1889). In: O
curriculo da disciplina escolar histéria no Colégio Pedro Il — a década de 1970 — entre a tradigdo
académica e a tradiclo pedagdgica: a historia e os estudos sociais. Rio de Janeiro: Mauad X:FAPERJ,
2011. pp. 51-58.

" BRASIL. Decreto s/n, de 2 de dezembro de 1837. Convertendo o Seminario de Sdo Joaquim em colégio
de instrucdo secundaria, com a denominacgéo de Colégio de Pedro 11, e outras disposi¢des. Colegéo das leis
do Império do Brasil. Rio de Janeiro, v.1, parte 2, pp. 59-61, 1837. Disponivel em:
<http://www.cp2.g12.br/images/comunicacao/2015/historia_cp2/colleccao_leis_1837_parte2.66-68.pdf>.
Acesso em: 03 de dez. 2018.

8 CHERVEL, André. Histdria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria &
Educacdo, 2. 1990. pp. 187-188.

9 VINAO FRAGO, Antonio. A histéria das disciplinas escolares. Revista Brasileira de Historia da
Educacdo, Curitiba, n. 18, 2008. pp. 204-207.
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No século XI1X, o nacionalismo e a discussdo sobre a formacéo da nacéo estavam
em alta. Para Eric Hobsbawm, no século XIX, os Estados Nacgdes e as classes dirigentes
se viram diante de um problema politico: a lealdade dos cidad&os para com o Estado e o
sistema dirigente. Neste sentido, a fim de adquirir legitimidade e lealdade, buscou-se a
cristalizacdo da identificagio dos cidaddos com o “povo” e a “nac¢do”%. Segundo Benedict
Anderson, historicamente, nas politicas de “constru¢cdo da nagdo” de novos estados, ha
um entusiasmo e a instalacdo da ideologia nacionalista que perpassa, inclusive, o sistema
de educacéo'®.

Segundo o historiador Manoel Luiz Salgado Guimardes, no plano politico-cultural
a mais importante discussao do Brasil, desde a primeira metade do século XIX, era o
debate sobre a Nagéo entre os politicos e os intelectuais do periodo*2. Para Guimarées, a
escrita da historia tem uma relevancia fundamental no processo de construcéo da nagéo,
pois contribui para distinguir as nacdes entre si, individualizando-as a partir de
determinadas qualidades®®.

Nota-se que é um ano ap6s a fundacéo do Pedro Il que também é fundado no pais
o Instituto Historico Geogréfico Brasileiro (IHGB), o locus principal da producéo da
histdria da nacéo brasileira. No Oitocentos, de fato, o Instituto Historico e Geografico
Brasileiro teve grande papel no processo de formacéo nacional e foi o locus da producéo
da histdria nacional brasileiral*. Devemos lembrar que, no século XIX, o IHGB esta
ligado & elaboragdo das obras histéricas fundamentais sobre o Brasil, como o trabalho
“Como se deve escrever a histdria do Brasil” (1845), de Carl Friedrich Philipp von
Martius, e da obra “Historia Geral do Brasil” (1854), de Francisco Adolfo de Varnhagen.

As discussdes historiogréficas apontam para a grande importancia do IHGB e de
seus intelectuais para a conformacéo da historia da nacéo brasileira. Para o historiador
José Carlos Reis, a Histdria do Brasil passou a ser escrita e definida em meados do XIX,

com o amadurecimento do Estado nacional e teve no IHGB o lugar institucional da

10 HOBSBAWM, Eric. A perspectiva governamental. In: Nages e nacionalismos desde 1780: Programa,
mito e realidade. 22 ed. Séo Paulo: Paz e Terra, 1998. pp.102-105.

11 ANDERSON, Benedict. A Gltima onda. In: Comunidades imaginadas: reflexdes sobre a origem e a
difuséo do nacionalismo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2008. p. 164.

12 GUIMARAES, Manoel Luiz Salgado. Historiografia e nacdo no Brasil: 1838-1857. Rio de Janeiro:
EJUERJ, 2011. pp. 26-50.

13 GUIMARAES, Manoel Luiz Salgado. Uma nagéo sem rosto: a historiografia e a questéo da identidade
nacional. Historiografia e nacdo no Brasil: 1838-1857. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2011. p. 230.

14 GUIMARAES, Manoel Luiz Salgado. Nagdo e Histéria: a fundagdo do Instituto Historico e Geogréafico
Brasileiro. Historiografia e nacdo no Brasil: 1838-1857. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2011. pp. 59-69.
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pesquisa histérica no pais®. Segundo Reis, no IHGB, Martius definiu um projeto
histérico a fim de garantir uma identidade ao Brasil, do Brasil-nacéo que se constituia; ja
Varnhagen, elaborou a interpretagdo historica do Brasil mais eficaz e influente do século
XIX, definindo datas, fatos e os nomes dos “her6is” histéricos do pais:®.

Para a historiadora Kaori Kodama, o IHGB foi a instituicdo responsavel pela
organizacdo de documentos e trabalhos voltados para a escrita de uma histdria oficial do
Brasil, no século XIX, legitimando o passado considerado importante a época,
fundamental para a constituicdo da “unidade da nagdo™’. Segundo a historiadora e
antropdloga Lilia Moritz Schwarcz, o IHGB fez parte de uma rede de “instituicbes de
saber”, criadas no Brasil do Oitocentos, ligadas a oligarquia intelectual brasileira, sendo
a principal instituicdo responsavel pelo estabelecimento e legitimagdo cientifica de uma
mem@ria para 0 novo pais que se constituia e principal responsével pela criacdo da historia
da nagdo®®,

O historiador Geraldo Martires Coelho considerou o IHGB enquanto um
verdadeiro aparelho ideoldgico que produziu, através de seus intelectuais, uma histéria
oficial do Estado e ndo da nagéo brasileira, na medida em representou 0s componentes
dominados da sociedade no processo histérico nacional de forma estereotipada e
preconceituosa, reproduzindo e representando a ideologia da classe dominante da elite
rural do pafs no século XIX?S,

Desta forma, no Oitocentos, no IHGB, estariam os “ilustrados” que conformariam
a histdria do pais, os verdadeiros “Guardides da Historia Oficial”, ligados, sobretudo,
por suas relagdes sociais®®. Segundo a historiadora Maria da Gléria de Oliveira, a escrita
da historia pelos historiadores oitocentistas era considerada uma nobre tarefa pautada por

inspiracdes de patriotismo e acompanhada por uma aura de heroicidade?. Vale ressaltar

15 REIS, José Carlos. Anos 1850: Varnhagen — O elogio da colonizagdo portuguesa. As identidades do
Brasil: de Varnhagen a FHC. 92 ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2007. pp. 23-24.

16 REIS, 2007, pp. 26-38.

1" KODAMA, Kaori. Os indios no Império do Brasil: a etnografia do IHGB entre as década de 1840 a
1860. Sao Paulo: EDUSP, 2009. pp. 28-32.

18 SCHWARCZ, Lilia Moritz. Entre “homens de sciencia”. In: O espetaculo das ragas: cientistas,
instituicBes e questdo racial no Brasil — 1870-1930. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993. pp. 31-55.
19 COELHO, Geraldo M. Histéria e Ideologia. In: Histéria e ideologia: o IHGB e a Reptblica (1889-1891).
Belém: Universidade Federal do Para, 1981. pp. 6-10.

2 SCHWARCZ, Lilia Moritz. Os institutos histéricos e geograficos. In: O espetaculo das ragas: cientistas,
instituicBes e questao racial no Brasil — 1870-1930. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1993. pp. 129-130.
2L OLIVEIRA, Maria da Gléria. Fazer histdria, escrever historia: sobre as figuragdes do historiador no
Brasil oitocentista. Revista Brasileira de Historia. Sdo Paulo. V. 30, n® 59. 2010. p. 42. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-01882010000100003&script=sci_abstract&tIng=pt>.
Acesso em: 15 de out. de 2019.
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que muitos desses intelectuais, ligados ao IHGB, foram professores e autores de livros
didaticos de histdria no Oitocentos, sobretudo, atuando no Colégio Pedro Il. Segundo o
historiador Mauro Cezar Coelho, o saber histérico escolar guarda também,
tradicionalmente, um compromisso com o processo de formacéo dos educandos no pais
e cumpriu um papel decisivo na conformagdo da memoria histdrica, principalmente na
narrativa sobre a formacdo nacional®?. Para Marlene Cainelli, a selecdo de conteidos e o
que se ensina na disciplina de Historia caracteriza-se por disputas em torno da memdria
e da constituicio da nacdo e de seus sujeitos?®. Segundo Marco Antonio Silva, o ensino
escolar de historia no pais, sobretudo através do livro didético, foi o grande responsével
pelo conhecimento histérico do homem comum?*. Neste sentido, no século XIX, a
educagdo no Brasil também estaria ligada as discusses sobre a formacdo da nagdo
brasileira e isto determinou o tradicional lugar e as representacOes acerca dos indigenas

no ensino escolar de Histdria do Brasil e na memdria historica do povo brasileiro.

1.1. As Licoes escolares de Historia do Brasil e a temética indigena no Oitocentos.

Com o estabelecimento da disciplina autdnoma de Histéria no Colégio Pedro 11, 0
governo brasileiro passou a definir o que seria ensinado na escola brasileira. O Decreto
de 2 de dezembro de 1837, em seu artigo 3°, enfatizava somente que o Colégio Pedro |1
ensinaria os “principios elementares” de Historia®, além de outras “matérias” ou
“disciplinas”, mas sem definir contetdos especificos. Ja no final da década de 1840, o
Decreto n° 598, de 25 de Margo de 1849, alteraria o estatuto educacional do Pedro II. O
artigo 4° dividiu, na instrucdo secundaria, a Disciplina ou Cadeira de Historia em duas:

Historia media, moderna e do Brasil e Historia antiga®.

22 COELHO, Mauro Cezar. Que enredo tem essa historia? A colonizagéo portuguesa na América nos livros
didaticos de histéria. In: MAGALHAES, Marcelo de Souza; REZNIK, Luis; ROCHA, Helenice (orgs.).
Livros didaticos de histdria: entre politicas e narrativas. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017. p. 193.

23 CAINELLI, Marlene. A escrita da histdria e os conteidos ensinados na disciplina de Historia no Ensino
Fundamental. Educacédo e Filosofia, Uberlandia, vol. 26, n. 51, jan./jun. 2012. p. 165. Disponivel em:
<http://www.seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/7666/9694>. Acesso em: 25 de margo
de 2019.

24 SILVA, Marco Antdnio. A fetichizacio do livro didético no Brasil. Educacio & Realidade, Porto Alegre,
vol. 37, n. 3, set./dez. 2012. p. 806.

% BRASIL, 1837, p. 60.

% BRASIL. Decreto n. 598, de 25 de marco de 1849. Altera os Estatutos do Colégio de Pedro Segundo, na
parte relativa ao julgamento dos exames, divide em duas a cadeira de histdria e geografia, subdivide em
duas a 22 de latim; marca o vencimento dos professores; e providencia sobre a hora em que devem achar-
se no Colégio. Colecdo das leis do Império do Brasil, Rio de Janeiro, tomo 12, parte 2, p. 69, 1850.
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Em 1854, o Decreto n. 1.331-A%” promoveu uma reforma do ensino primario e
secundario do Municipio da Corte (Rio de Janeiro). As escolas publicas primarias foram
divididas em duas classes (artigo 48): a instrucdo elementar (denominada de primeiro
grau) e a instrucdo priméria superior (segundo grau). O ensino primario possuiria a
instrucdo de “elementos de historia”, principalmente do Brasil (artigo 47.). Em relagéo
ao ensino secundério, o Colégio Pedro Il teria um curso de 7 anos (artigo 78) e continuaria
com o ensino de Histdria antiga, media, moderna e Historia nacional (artigo 79). Na
década de 1860, o Imperial Colégio contaria com ensino de Histdria do 2° ao 5° ano da
instrucdo secundaria, contando com estudos de Hist6ria antiga, romana, média moderna
e Historia do Brasil (artigo 3° do Decreto n 2.883)%. Ainda na segunda metade do
Oitocentos, o ensino de Histdria do Brasil continuaria presente na instrucéo educacional
do pais, tanto na instrugdo priméria, que passaria também por reformas, possuindo
estudos de “NocBes” de Historia do Brasil (artigo 4°, Decrato n° 7.247)%, quanto na
secundaria, que tinha como referéncia o Colégio Pedro Il (Decreto n. 4.468)%, possuindo
Histdria do Brasil no dltimo ano (7°). Porém, no que diz respeito ao ensino escolar de
Histdria, esses primeiros decretos ndo evidenciavam o que seria de fato ensinado.

Ja na década de 1880, na instrucdo secundaria, o ensino de Historia haveria do 5°
ao 7° ano e foi dividido em duas matérias Histdria Geral e Historia do Brasil (artigo 1° do
Decreto n. 8.051). Historia do Brasil continuaria presente no 7° ano do secundério, com

énfase aos estudos “Desde o descobrimento do paiz até o fim da guerra do Paraguay”

Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-598-25-marco-1849-
559782-publicacaooriginal-82180-pe.html>. Acesso em: 03 de dez. 2018.

27 BRASIL. Decreto n. 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854. Aprova o Regulamento para a reforma do
ensino primario e secundario do Municipio da Corte. Colecgéo das leis do Império do Brasil, Rio de Janeiro,
v. 1, parte 2, p. 45, 1854. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-
1331-a-17-fevereiro-1854-590146-publicacaooriginal-115292-pe.html>. Acesso em: 03 de dez. 2018.

28 BRASIL. Decreto n 2.883, de 1° de fevereiro de 1862. Altera os Regulamentos relativos ao curso de
estudos do Imperial Colégio de Pedro Il. Colegéo das leis do Império do Brasil, Rio de Janeiro, v. 1, parte
2, p. 13, 1862. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-2883-1-
fevereiro-1862-555416-publicacaooriginal-74642-pe.html>. Acesso em: 03 de dez. 2018.

29 BRASIL. Decreto n°® 7.247, de 19 de Abril de 1879. Reforma o ensino primario e secundario no municipio
da Corte e 0 superior em todo 0 Imperio. Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-
publicacaooriginal-62862-pe.html>. Acesso em: 03 de dez. 2018.

30 BRASIL. Decreto n. 4.468, de 1° de fevereiro de 1870. Altera os Regulamentos relativos ao Imperial
Colégio de Pedro Il. Cole¢do das leis do Império do Brasil, Rio de Janeiro, v. 1, parte 2, p. 67, 1870.
Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-4468-1-fevereiro-1870-
552830-publicacaooriginal-70377-pe.html>. Acesso em: 03 de dez. 2018.

31 BRASIL. Decreto n. 8.051, de 24 de marco de 1881. Altera os Regulamentos do Imperial Colégio de
Pedro Il. Colecao das leis do Império do Brasil, Rio de Janeiro, v. 1, parte 2, p. 225, 1882. Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-8051-24-marco-1881-546219-
publicacaooriginal-60154-pe.html>. Acesso em: 03 de dez. 2018.
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(artigo 3° do Decreto n. 8.051). Deste modo, em relacdo & Historia do Brasil no ensino
escolar, inicia-se a historia do pais com uma referéncia eurocéntrica: o “descobrimento”
lusitano, sem referéncias iniciais sobre os povos indigenas. Como enfatizado por
Goodson, tradicionalmente, o conhecimento transmitido na escola pelas disciplinas
escolares ndo séo elementos desinteressados, sdo fruto de selegdes e escolhas daquilo que
é aceito como legitimo a partir dos interesses de grupos poderosos da sociedade que
acabam por exercer poder sobre o conhecimento escolar a ser ensinado®.

Nota-se que a documentagéo educacional do periodo (decretos, leis) faz mencbes
a organizacao escolar (matérias, séries ou anos) e ao curriculo basico de referéncia, porém
sem especificar os conteildos de historia que deveriam ser lecionados pelos professores.
E neste sentido que a analise dos livros didaticos de historia torna-se fundamental para a
compreensao dos objetivos do presente trabalho.

No pais, para dar conta do ensino escolar, a partir do século XIX, houve o inicio
de uma forte cultura de producéo e publicagdo de livros didaticos, sobretudo, de Historia
do Brasil, muitos dos quais elaborados por professores. Segundo Arlette Gasparello, no
século XIX, os que atuavam no magistério — principalmente no ensino secundério —
tornaram-se autores de livros didaticos®. No inicio do século XIX, houve a producéo de
livros que utilizaram trabalhos traduzidos de autores estrangeiros como fontes®, como a
obra “Resumo da Historia do Brasil” (1834), do historiador luso-brasileiro Neimayer
Bellegard. Porém, estas primeiras obras ndo serdo alvo de analise, pois sdo fruto de
traduces e ndo de uma producéo de autores brasileiros. E a partir da segunda metade do
XI1X que, no Brasil, desenvolveu-se uma frutifera fase de producéo de livros didaticos por
intelectuais brasileiros. Neste contexto, na década de 1860, um dos maiores expoentes foi
certamente Joaquim Manuel de Macedo, ao publicar sua obra “Licdes de Historia do
Brasil”, que teria varias edigOes e circularia até pelo menos a década de 1920%,

Como no Brasil os livros didaticos foram os principais instrumentos pedagdgicos

e elemento que conformou o curriculo escolar, neste trabalho, busquei analisar as obras

32 GOODSON, lvor. Curriculo, narrativa e o futuro social. Revista Brasileira de Educacao, v. 12 n. 35
maio/ago. 2007. p. 244.

33 GASPARELLO, Arlette Medeiros. Homens de letras no magistério: Joaquim Manuel de Macedo e a
construcdo de uma historia escolar. Revista de Historia, Sdo Paulo, n. 164, jun. 2011. p. 466. Disponivel
em: <http://www.revistas.usp.br/revhistoria/article/view/19205/21268>. Acesso em: 10 de maio de 2019.
34 GASPARELLO, Arlete Medeiros. O livro didatico como referéncia de cultura histdrica. In: ROCHA,
Helenice; MAGALHAES, Marcelo de Souza; GONTIJO, Rebeca. A escrita da histéria escolar: memoéria
e historiografia. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2009. p. 269.

35 MACEDO, Joaquim Manoel de. LicBes de Histéria do Brasil — para uso das escolas de instrucgdo
primaria. Edicdo revista e actualizada. Rio de Janeiro: Garnier Livreiro-Editor, 1922.
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didaticas de diversos autores a fim de compreender o lugar e a representacdo dos povos
indigenas no ensino escolar de Histéria do Brasil. Em relacdo as obras do Oitocentos,
para este trabalho fiz uma selecdo, para andlise, de obras publicadas e utilizadas no
periodo, voltadas para a educacdo primaria e secundéaria dos principais autores do
Oitocentos, diante de suas contribuicdes como intelectuais e enquanto professores autores
de obras didaticas que tiveram um longo periodo de publicacdo com diversas edi¢des.
Deste modo, selecionei e busquei a aquisi¢do de obras de Joaquim de Macedo, Américo
Brasiliense, Antdnio Alvares Pereira Coruja, Raul Villa-Lobos e Luis de Queiroz Mattoso
Maia®. Neste trabalho, para melhor analise das obras, organizei tabelas dos livros
didaticos analisados, divididas em se¢des contendo 0 nome dos autores (se¢ao “Autor”),
o titulo (secdo “Titulo do Livro™), o ano de publicacéo (secdo “Ano da Publicacdo”) e o

namero de paginas (secdo “Numero de péaginas”) das obras (ver Tabela 1).

Tabela 1: Livros Didaticos de Histdria do Brasil analisados — livros do século XIX.

Autor Titulo do Livro Ano da Namero
Publicacdo | de paginas

Antoénio Alvares | Licdes da Histéria do Brasil adaptadas a leitura das | 1857 290 p.

Pereira Coruja. | escolas. 2%ed.

Américo Licdes de Histéria Patria. 1876 354 p.

Brasiliense.

Joaquim Manoel | Ligdes de Histéria do Brasil — para uso das escolas | 1880. 368 p.

de Macedo. de instruccdo primaria. 5%ed.

Luis de Queiroz | Licdes de Histéria do Brasil — proferidas no 1891. 395 p.

Mattoso Maia. internato do Gymnasio nacional. Jed.

Raul Villa- | Histdria do Brasil (Resumo Didactico) 1896. 191 p.

Lobos. 4% ed.

Todos esses autores de livros didaticos de Historia do Brasil do Oitocentos®’
tinham em comum o fato de estarem ligados a instituigdes educacionais ou intelectuais e
culturais brasileiras: as escolas ou ginasios®, a Biblioteca Nacional®® e, sobretudo, o

Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro®.

36 Em relacfo a obra de Luis de Queiroz Mattoso Maia, diante da impossibilidade de aquisicéo, foi utilizado
arquivo em PDF. Disponivel em: <http://lemad.fflch.usp.br/node/1208>. Acesso em: 18 de outubro de
2018.

37 Sobre a biografia destes autores ver BLAKE, Augusto Victorino Alves Sacramento. Diccionario
Bibliographico Brazileiro. Rio de Janeiro: Typographia Nacional, 1902. Disponivel em:
<http://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/221681>. Acesso em: 28 de maio de 2019.

3 Joaquim Macedo e Luis Maia foram professores do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro; Américo
Brasiliense, professor no Collegio Sdo Jodo, em Campinas (SP); Antdnio Coruja foi professor em Porto
Alegre e no Rio de Janeiro (Liceu Minerva); Raul Villa-Lobos foi diplomado pelo Conselho Superior de
Instrucdo Publica para lecionar todas matérias.

%9 Raul Villa-Lobos foi funcionério da Biblioteca Nacional.

40 Antdnio Coruja, Joaquim Macedo e Américo Brasiliense foram membros do IHGB.
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De acordo com Marco Antonio Silva, foi a partir do Oitocentos que passou a
haver, no Brasil, uma utilizacdo mais sistematica do livro didatico**. Segundo Marlene
Cainelli, de fato, no século XI1X, a defini¢do dos contetidos escolares sobre Historia do
Brasil coube, sobretudo, a um grupo de professores e membros do Instituto Histérico
Geografico Brasileiro (IHGB)*2. Neste sentido, os autores de livros didaticos do século
XIX também estavam incumbidos da tarefa de escrever e difundir a histéria da nacdo
brasileira através da educagdo e dialogavam, desta forma, diretamente com a produgéo
historiogréafica do Brasil, j& que suas obras foram gestadas na mesma época e no mesmo
lugar. Américo Brasiliese justifica sua obra por considerar que no pais o estudo da histéria
patria estava “muito descuidado”, as pessoas de seu tempo muito sabiam dos antigos
gregos e romanos, mas poucas conheciam a Historia do Brasil; estudar a historia péatria
brasileira era importante para os educandos no sentido de instrui-los nos conhecimentos
sobre 0 pais e enquanto uma “instrugdo civica™3. Para Raul Villa-Lobos, sua obra era
fundamental por que concorria para o “progresso intelectual da nossa Patria”**,

As obras didaticas de Histdria do Brasil publicadas no século XIX possuem
caracteristicas em comum: sdo divididas em unidades ou “Li¢es” compostas, sobretudo,
de textos escritos* sobre a histéria do pais, de conteidos baseados em acontecimentos
politico-administrativos, organizados de forma cronoldgica e linear progressiva; abordam
temas dos periodos da “pré-historia”, colonial e imperial até a Proclamacéo da
Republica®. Penso, neste ponto, nas criticas do filosofo e soci6logo alemio Walter
Benjamin, feitas na década de 1940 em relacdo a ideia de progresso na historia, de uma
marcha em processo, muito presente no historicismo, que tende a estabelecer na narrativa
histérica sempre uma empatia com os vencedores*’. Neste sentido, nesta histéria da nagdo

brasileira, escrita no Oitocentos, ficam algumas questdes centrais para mim que compdem

4 SILVA, Marco Antonio. A fetichizacéo do livro didatico no Brasil. Educacio & Realidade, Porto Alegre,
vol. 37, n. 3, p. 803-821, set./dez. 2012. p. 807.

42 CAINELLI, 2012, p. 166.

43 BRASILIENSE, Américo. LicBes de Historia Patria. Sdo Paulo: Typ. da “Provincia”, 1876. pp.5-6.

44 Escrito por Villa-Lobos na Adverténcia a 42 Edigdo em VILLAS-LOBOS, Raul. Historia do Brasil
(resumo didactico). 42 ed. Rio de Janeiro: LAEMMERT E Cia, 1896.

4 O livro de Villa-Lobos (42 ed., 1896) ja possui alguns desenhos de bustos de europeus e luso-brasileiros
(Cristovdo Colombo, Pedro Alvares Cabral, José de Anchieta, entre outros), que refor¢a a ideia de se exaltar
a biografia dos personagens “ilustres” da historia do pais; e imagens de alguns quadros historicos (Primeira
Missa no Brasil e Batalha dos Guararapes, de Victor Meirelles; Independéncia ou Morte ou Grito do
Ipiranga e Batalha do Avai, de Pedro Américo). Para Circe Bittencourt, desde o século XIX as ilustragGes
nos livros didaticos tinham a intencdo de fazer com que os alunos podessem “Ver as cenas historicas”; sua
funcdo principal era reforgar a ideia presente no texto escrito do livro. Ver BITTENCOURT, 2015, p. 75.
46 A Proclamacdo da Republica é abordada somente em VILLAS-LOBOS, 1896, pp. 186-187.

47 BENJAMIN, Walter. Sobre o conceito de Histéria. In: Magia e técnica, arte e politica: Ensaios sobre
literatura e histéria da cultura. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1985. pp. 225-229.
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0s objetivos do trabalho: que lugar e que representacdes acerca dos povos indigenas foram
presentes nas obras didaticas do periodo?

Ao longo de todo o presente trabalho, optei, como metodologia, analisar os
elementos textuais dos livros didaticos de Historia do Brasil e mapear os contetidos com
o intuito de alcancar os objetivos da pesquisa. Para as analises, foram elaboradas tabelas,
quadros e gréaficos, baseados nas obras analisadas, que me permitiram compreender e
evidenciar o lugar e a representacdo acerca dos povos indigenas na producdo didatica do
Brasil. Inicialmente, busquei compreender que lugar os povos indigenas ocuparam nas
obras didéticas analisadas. Desta forma, analisei os elementos textuais dos livros com o
objetivo de identificar com que teméatica 0s mesmos iniciam quando tratam da histéria do
pais e em que unidade os autores abordam, especificamente, os indigenas.

Diante dos dados obtidos, pude montar, ao longo deste trabalho, um modelo de
tabela, como forma de sistematizar e melhor visualizar as informagdes acerca da unidade
de conteido que os livros didaticos iniciam a Historia do Brasil e das unidades que
abordam, especificamente, os povos indigenas. A tabela foi dividida em sec¢Ges, contendo
0 nome dos autores (se¢do “Autor/Livro”), a fim de identificar a que autor e livro se esta
fazendo referéncia na linha da tabela; o conteldo de Histdria do Brasil da primeira
unidade das obras analisadas (secdo “Unidade 1 do livro”), isto é, com que contetdo de
histdria os autores iniciam suas obras; as unidades que abordam especificamente sobre 0s
povos indigenas (secdo “Unidade especifica que aborda povos indigenas”)*®; e o periodo
histérico nos quais os povos indigenas sdo abordados (secdo “Periodo Historico”) nas

obras didaticas analisadas (ver Tabela 2).

Tabela 2: Contetidos dos livros didaticos de Histéria do Brasil analisados — livros
do século XIX.

Pereira Coruja.

seu descobrimento.

descobrimento. pp. 07-11.

Autor/Livro Unidade 1 do livro | Unidade especifica que aborda povos | Periodo
indigenas Histérico
Antonio Alvares | O Brasil antes do | Unidade 1: O Brasil antes do seu | Antes do

descobrimento;
Brasil Col6nia

Américo Descobrimento. Unidade 2: Habitantes do Brasil. Brasil Colénia
Brasiliense. pp. 17-24.
Joaquim Manoel | Descobrimento. Unidade 5: O gentio do Brasil.
de Macedo. pp. 38-45. ) .
Unidade 6: O gentio do Brasil (cont.). | Brasil Colonia
pp. 46-58.

4 Nas secfes “Unidade 1” e “Unidade especifica que aborda tematica indigena” das tabelas, uso o termo
“unidade” para me referir as divisdes das obras didaticas que costumam utilizar expressdes como ligéo,
capitulo, unidade, etc.



34

Luis de Queiroz Descobrimento. Unidade 5: Povos que habitavam 0 | gyrasil Coldnia
Mattoso Maia. Brazil. pp. 40-59.
Raul Villa-Lobos. | Descobrimento. Unidade 3: Povos que habitavam o . L,
- Brasil Col6nia
Brasil. pp. 17-21.

Em todas as obras analisadas, ha uma unidade ou mais destinada, especificamente,
para tratar dos povos indigenas. Porém, o que predomina na maioria dos livros é a
presenca destas unidades ap6s a unidade sobre o tema do “descobrimento”. Joaquim
Manoel de Macedo em sua obra didatica “Li¢Oes de Historia do Brasil”, inicia a Lic&o |
com as “ldéias preliminares”, que aborda sobre a histdria e as navegacdes lusitanas, com

” 49; a

as quais Portugal “maravilhou o mundo pelas admiraveis descobertas e conquistas
Licdo Il, “Descobrimento do Brasil — 15007, trata basicamente do mesmo tema,

enfatizando, principalmente, os feitos de VVasco da Gama e Cabral:

El-rei D. Manoel tratando, sem perder tempo, de colher os grandes resultados
da bem succedida empresa de Vasco da Gama, isto é, de assegurar ao seu paiz
0 commercio das Indias, pela navegacdo do oriente que acabava de ser aberta,
mandou logo apparelhar uma esquadra, cujo commando confiou a Pedro
Alvares Cabral, governador da provincia da Beira, e senhor de Belmonte, a

guem deu instrucgdes escriptas.50

Na obra de Américo Brasiliense, a primeira “Li¢d0” também inicia os estudos de
histéria com “Viagem de Christovam Colombo & America e a de Pedro Alvares Cabral
ao Brasil™!. Luis de Queiroz Mattoso Maia comeca seu livro com os “Descobrimentos
maritimos dos portuguezes”, em suas “LicOes de Histdria do Brasil”®?. Raul Villa-Lobos
também inicia sua obra com “Viagens e descobrimentos maritimos dos portuguezes’2.

A Unica obra que inicia a histdria do pais abordando os povos indigenas é a “Li¢es
da Histéria do Brasil adaptadas a leitura das escolas”, de Anténio Alvares Pereira
Coruja, publicada em 1857 (Segunda Edicdo), com a “Licdo” intitulada “O Brasil antes
do seu descobrimento™*:

Antes da chegada dos descobridores europeus muitas e differentes nagdes ou
tribus com diversas denominagdes occupavdo ou disputavdo a immensa

4 MACEDO, Joaquim Manoel de. Licdes de Histéria do Brasil — para uso das escolas de instrucgéo
primaria. 5% ed. Rio de Janeiro: Garnier Livreiro-Editor, 1880. p. 3.

%0 MACEDO, 1880, p. 13-15.

51 BRASILIENSE, 1876, pp.7-16.

52 MAIIA, Luis de Queiroz Mattoso. Licdes de Histéria do Brasil — proferidas no internato do Gymnasio
nacional. 3. Ed. Rio de Janeiro: B. L. Garnier-Livreiro Editor, 1891. pp. 5-9.

5 VILLAS-LOBOS, 1896, pp. 1-7.

5 CORUJA, Antonio Alvares Pereira. Licdes da Histéria do Brasil adaptadas a leitura das escolas.
Segunda Edicdo. Rio de Janeiro: Typ. do Figaro, de Aguiar & Vellozo, 1857. pp. 7-11.
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extensdo do terreno comprehendido entre os dous grandes rios Amazonas e
Prata. Umas habitando os bosques, subsistido da caga, e dos productos da terra
mais ou menos cultivada segundo as necessidades, e outras vivido da pesca &

margem dos rios, ou costas do mar.%®

Neste sentido, a obra de Coruja representa uma excecdo quando da referéncia a
primeira unidade sobre a historia do pais, inclusive estava em desacordo com a primeira
edicdo da obra de Francisco Adolfo de VVarnhagen “Historia Geral do Brazil”, publicada
alguns anos antes (em 1854), que inicia a Historia do Brasil com o “Descobrimento™®,
Somente na segunda edicdo, publicada vinte anos depois da obra de Coruja, em 1877,
Varnhagen inicia a parte histérica do pais com trés unidades sobre os indigenas: “Dos
indios do Brazil no geral” (“Seccao II"”), “Lingua, usos, armas e industrias dos tupis”
(“Seccéo 111”) e “ldeas religiosas e organisacao social dos tupis: sua procedencia”
(“Seccdo 1V”)%7, todas antes do “Descobrimento da América e do Brazil” (“Secgdo V)%,
Nota-se que, no mesmo ano, é publicada uma nova edicéao do livro de Coruja, que mantem
“O Brasil antes do seu descobrimento” como primeira Li¢40°°. A obra de Coruja, porém,
aborda os indigenas “antes do descobrimento” somente nas duas primeiras paginas,
tratando sobre as caracteristicas do territorio brasileiro, as possiveis origens dos indigenas
e a divisdo tradicional entre tupis e tapuias. Logo em seguida, enfatiza algumas “tribus”
ou “racas” presentes nas capitanias, ja no periodo colonial. Apesar de iniciar a historia
do pais tratando sobre os indigenas, a narrativa acerca dos indios ndo é diferente em
relacdo as outras obras; nota-se que na primeira unidade, Coruja pensa também 0s
europeus enquanto os “descobridores” do pais.

A partir da andlise dos livros, observa-se que, apesar de haver uma obra que
iniciava a Historia do Brasil com a histdria dos indigenas, a maioria dos livros inicia na
se¢do “Unidade 1” (Tabela 2), predominantemente, com histéria do antigo continente e
os “descobrimentos”. Desta forma, a maioria dos autores fizeram uma escolha a partir da
perspectiva histérica que predominava no periodo e estando de acordo com o curriculo

da época que apontava para uma historia “Desde o descobrimento do paiz”, no qual se

%5 CORUJA, 1857,p. 7.

% VARNHAGEM, Francisco Adolfo de. Historia Geral do Brazil. Madri: Imprensa da V. de Dominguez,
1854. p. 13.

57 VARNHAGEM, Francisco Adolfo de. Historia Geral do Brazil. 22 ed. Rio de Janeiro: Em casa de E. &
H. Laemmert, 1877. pp. 13-58.

% VARNHAGEM, 1877, pp. 59-80.

5 CORUIJA, Antonio Alvares Pereira. LicSes da Histéria do Brasil adaptadas a leitura das escolas.
Segunda Edicdo. Nova Edicédo. Rio de Janeiro: Typ. do Figaro, de Aguiar & Vellozo, 1877.
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tem o inicio da Historia do Brasil, a partir de uma matriz eurocéntrica. A historia indigena
é abordada na maioria das obras somente ap6s o “descobrimento”.

Segundo Erick Hobsbawm, a escrita da historia apresentou, j& nos seus
primordios, dois problemas: o da genealogia e o da cronologia. Neste sentido, a historia,
tradicionalmente, buscou mitos de origem, antepassados e 0 registro de uma sucessao
temporal e de eventos®®. Benedict Anderson, em sua obra “Comunidades Imaginadas”,
compreende que toda nagdo é uma comunidade politica imaginada®® que é construida a
partir da imposicdo de uma lingua, da criacdo de hinos, museus e a busca por mitos de
origem e antepassados heroicos.

No periodo de constituicdo do Brasil, enquanto pais independente e soberano,
nota-se que as navegacdes dos grandes personagens lusitanos e o descobrimento do Brasil
ocuparam lugar de destaque na génese da nagéo brasileira, nas obras didaticas, em uma
narrativa historica tipica do paradigma da historiografia positivista do seculo XIX que
enfatizava grandes eventos e personagens®?. No Brasil, essa perspectiva estava
diretamente relacionada & propria produgdo historiogréfica brasileira do XIX, sobretudo
a partir das obras de Martius e VVarnhagen. Segundo o historiador José Carlos Reis, era
preciso encontrar no passado referencias luso-brasileiras, os grandes vultos e as
efemérides do pais®®. Para Manoel Luiz Salgado Guimardes, houve a escrita de uma
Histdria do Brasil baseada no papel dos brancos, no “descobrimento” de Cabral e na
colonizagio do pais®. Em “Como se deve escrever a Historia do Brasil”, publicado com
“O Estado de Direito entre os autéctones do Brasil”, Carl F. P. Martius destaca o
protagonismo portugués, o elemento “descobridor, conquistador e senhor” que o
pesquisador aleméo considerava, acima de tudo, o “essencial motor” do Brasil®. Ja na
folha de rosto de “Historia Geral do Brazil”, Francisco Adolfo de Varnhagen destaca que
sua obra tratava “do descobrimento, colonisagéo, legislacdo e desenvolvimento” do

Brasil. As grandes navegacdes e os “descobrimentos” (da América e do Brasil) ocupam

60 HOBSBAWM, Erick. O sentido do passado. In: Sobre Histéria. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998.
pp. 32-34.

61 ANDERSON, Benedict. Comunidades imaginadas: reflexdes sobre a origem e a difusdo do
nacionalismo. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2008. p. 32.

62 Sobre o tema ver BURKE, Peter. Abertura: a nova histdria, seu passado e seu futuro. In: BURKE, Peter
(org.). A Escrita da histdria: novas perspectivas. Sdo Paulo: Editora UNESP, 1992. pp. 07-12.

8 REIS, 2007, p. 25.

5 GUIMARAES, Manoel Luiz Salgado. Francisco Adolfo de Varnhagem. In: Historiografia e nacdo no
Brasil: 1838-1857. Rio de Janeiro: EAUERJ, 2011. p. 205.

85 MARTIUS, Carl F. P. von. Como se deve escrever a Histdria do Brasil. In: O estado do direito entre os
autéctones do Brasil. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 1982. p. 87.
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as duas primeiras “Seccdes” da obra, estando na “Seccéo 11” a unidade especifica sobre o
“Descobrimento do Brazil”®. Na primeira edicdo da obra de Varnhagen, a unidade
especifica acerca dos povos indigenas, intitulada “Dos indios do Brazil em geral” so foi
incluida na Seccdo VIII®, depois de outros capitulos, incluindo aquele sobre o
“descobrimento”®8,

Como foi possivel observar na Tabela 2, o que predominou nos livros didéticos
foi o estabelecimento da unidade destinada aos povos indigenas ap6s o “descobrimento”.
Segundo o historiador Arno Wehling, teriamos no Brasil o “paradigma” ou a “matriz
vernhageniana”, que foi profundamente influente na historiografia e no ensino escolar de
histéria ao longo do século XIX e XX. Somente nas décadas de 1960 e 1970, com a
implantacdo dos programas de pds-graduagdo em histdria nas Universidades Brasileiras,
gue a matriz vernhageniana passaria a ser contestada no plano académico®®.

Porém, compreendo que esse paradigma ou matriz ndo teve como unica fonte de
origem a obra de Varnhagen, pois a maioria dos autores de livros didaticos estdo
produzindo conhecimento, estabelecendo o curriculo de histéria escolar a ser ensinado e
ajudando a conformar a memoria histérica do pais, no mesmo periodo, e possuia 0 mesmo
locus intelectual, o IHGB. Joaquim Manoel Macedo, por exemplo, foi muito ativo na
instituicdo, sendo sdcio fundador, secretario e orador do IHGB, desde 1845, periodo
anterior a publicacdo da obra de Varnhagen (1854)°.

Neste sentido, a obra do pensador e linguista russo Mikhail Mikhailovich Bakhtin
me permite algumas reflexdes. Para Bakhtin, toda narrativa ou discurso (“enunciado™)
apresenta uma caracteristica dial6gica e polifonica. Em determinado contexto, ha
enunciados que sdo elos que dialogam e se inspiram ou influenciam™. Segundo Bakhtin,
ndo ha um “Adéao”, pois em cada época hé circulos sociais composto por individuos que

séo interlocutores imediatos com enunciados congéneres pelo tema ou pelo estilo, que

% VARNHAGEM, 1854, pp. 13-34.

57 VARNHAGEM, 1854, p. 97.

8 Segundo Kaori Kodoma (2009, p. 177), a disposicdo na obra de Varnhagen foi contestada por Marie-
Armand d’Avezac-Macaya, arquivista e geografo francés, autoridade da Sociedade de Geografia de Paris,
0 que acabou por levar a alteragdo, na segunda edicdo, de 1877. Nesta, a primeira unidade especifica
referente aos povos indigenas “Dos indios do Brazil em geral” passou a ser a “Seccdo II” e a do
“Descobrimento da América e do Brazil” a “Seccdo V.

8 WEHLING, Arno. Os “quadros de ferro”: o paradigma Varnhagen. In: Estado, Histéria, Memoria:
Varnhagen e a Construgdo da Identidade Nacional. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999. pp. 212-218.

0 Varnhagen teria ingressado no IHGB em 1841.

L BAKHTIN, Mikhail M. Os géneros do discurso. Organizag&o de Paulo Bezerra. Sao Paulo: Editora 34,
2016. p. 26.
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determinam expressdes e enunciados tipicos conservados em obras’2. O historiador
Quentin Skinner compreende que, para analisarmos aquilo que autores escrevem é
necessario entender as suas intencdes e situar o escrito no seu devido contexto, atentando
para as motivacdes ndo so daquele que escreveu, mas também de fatores especificos da
época’®. Essas reflexdes desses intelectuais sdo importantes, pois as analises feitas neste
trabalho me permitem entender como os autores de livros didaticos de histéria no Brasil
do Oitocentos, evidentemente, dialogavam e se influenciavam entre si e com os principais
pensadores da historiografia brasileira no século X1X (von Martius e Varnhagen), diante
do predominio da presenca de narrativas historicas congéneres em suas obras.

De acordo com o historiador llmar Rohloff de Mattos, no X1X, a “elite” brasileira
apresentava um elemento de unificac8o ideoldgica, sobretudo, por meio da sua formagéo
intelectual, da ocupacdo de fungbes e de suas relagdes sociais que determinaram o
monopélio dos negdcios do Estado e do discurso da época, expresso nos jornais e livros™.
Segundo IImar Rohloff de Mattos, os fundadores e consolidadores do Império tinham os
pés na América, porém os olhos na Europa”. No “velho mundo” estariam os modelos de
Estado, de cultura, de educagéo, de civilizagéo.

No Brasil do Oitocentos, o ensino de Histdria passou a integrar os curriculos das
humanidades classicas e curriculos cientificos™, voltados para um ensino classico e
humanistico. No século XIX, os objetivos do ensino de Historia, sobretudo do Brasil,
estavam voltados para a constituicdo da formacéo do Estado Nacional, da patria, porém,
tendo como referéncia 0 mundo europeu enquanto origem histdrica do pais’’. Neste
contexto, a referéncia a0 mundo europeu como a matriz ou o bergo da nagdo brasileira
ndo é credora, necessariamente, da obra de Varnhagen, pois era uma perspectiva de todo

um ambiente intelectual, da qual fazia parte a producéo historiogréafica oficial da época,

2 BAKHTIN, 2016, pp.52-61.

3 SKINNER, Quentin. Motivos, intencdes e interpretagdes. In: Visdes da Politica: sobre os métodos
historicos. Rio de Janeiro: DIFEL, 2005. pp. 136-144.

" MATTOS, llmar Rohloff de. Luzias e Saquaremas: liberdades e hierarquias. In: O Tempo Saquarema: A
Formacao do Estado Imperial. 32 ed. Rio de Janeiro: ACCESS, 1994. pp. 171-176.

S MATTOS, 1994, p. 119.

6 BITTENCOURT, 2009, p. 76.

7 Estando de acordo com a afirmagcdo de alguns intelectuais que compreendem que na Histéria do Brasil
ensinada o que predominou foi o fato de a Europa e 0s personagens europeus serem a matriz, o centro, e
sdo os elementos ou grupos predominantes representados. Ver BITTENCOURT, Circe. Contelidos e
métodos de ensino de Historia: breve abordagem historica. In: Ensino de Histéria: fundamentos e métodos.
32 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009. p. 79; COELHO, Mauro Cezar. Moral da historia: A representagdo do indio
em livros didaticos. In: SILVA, Marcos (org.). Historia: Que ensino é esse? Campinas, SP: Papirus, 2013.
p. 66; DAVIES, Nicholas. As camadas populares nos livros de Histdria do Brasil. In: PINSKY, Jaime (org.).
O ensino de Historia e a criagdo do fato. 14. Ed. Séo Paulo: Contexto, 2017. p. 127.
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mas também a producéo dos livros didaticos de Historia do Brasil por professores. Meu
argumento é de que isto se manteve durante um longo periodo no ensino escolar de
histéria enquanto uma tradigdo (usando o conceito de tradi¢do seletiva de Raymond
Williams e Michael Apple™) que legou & historia dos povos indigenas, assim como para
todos elementos populares do pais, um lugar secundério no ensino escolar de Histéria do
Brasil.

No tocante as abordagens acerca dos povos indigenas na Histéria do Brasil
ensinada na escola, com o objetivo de dar visibilidade ao que é tratado, nos livros
didaticos, realizei um mapeamento dos temas que s&o tratados nas unidades especificas
sobre os indios e o periodo histérico de tais abordagens.

Neste trabalho, organizei um modelo de quadro para anélise e para melhor
demonstrar os contetdos ou temas que os livros didaticos analisados abordam nas
unidades especificas acerca dos povos indigenas (se¢éo “Conteidos/Temas”) e o periodo
histérico de tais abordagens (secdo “Periodo Historico”) nas obras. Os contelidos
presentes no quadro foram enumerados com o intuito de se compreender a quantidade de
temas abordados sobre os indigenas em cada periodo histérico e identificar em que

periodo hé& mais referéncias sobre os indios (ver Quadro 1).

Quadro 1: Conteudos/Temas abordados sobre povos indigenas na unidade
especifica nos livros do século XIX.

, Periodo
Contetdos/Temas s
Historico
. Origem: teorias sobre origem dos primeiros habitantes (indios) do pais. Pré-Historia

1

1. Etnografia: descri¢do dos aspectos fisicos e das linguas das “tribus” indigenas.
2. Organizacdo: social, politica e de trabalho.

3. Guerra e antropofagia.
4
5
6

. Religi&o: a “supersticdo” indigena e o “pagé”. Brasil ColGnia

. “Nivel” civilizat6rio dos indigenas.

. Usos e costumes indigenas (adornos corporais, habitagdo, utensilios, armas,
habitos).

Todas as obras, nas unidades especificas que tratam sobre os povos indigenas,
buscavam abordar, a partir da etnografia, alguns aspectos: a origem, caracteristicas
fisicas, usos e costumes e o estagio civilizatorio dos povos indigenas, como pode ser
observado no quadro acima.

Nas unidades especificas, um dos primeiros temas abordados por alguns autores é

a questdo da origem dos indigenas, Unico momento em que algumas obras tratam do

8 WILLIAMS, 2011, p. 54; APPLE, 1982.
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periodo “pré-histdrico” ou antes da chegada dos europeus. Sobre a origem dos “primeiros
habitantes” do Brasil, nas obras didaticas, ndo had um consenso. Autores, como Américo
Brasiliense e Mattoso Maia, especulam sobre a origem geogréafica e/ou racial dos
indigenas, a partir das informac6es que possuem sobre os aspectos fisicos dos indios e da

leitura de intelectuais, tracando didlogos com Martius, Couto de Magalh&es e outros:

Alguns historiadores dizem que a na¢do Tapuya era de raca mongdlica, pela
cor da pelle, magds do rosto e salientes e por outros tragos. Os Tupys
apresentam em sua organizagdo alguma cousa da raca caucasica.”

O Sr. Dr. Couto de Magalhdes na sua bella obra O Selvagem, considera esses
indios como os descendentes genuinos da raca autochtona dos chapadfes ou
araxas dos Andes, a qual emigrando para as planicies, conservou-se pura em
algumas localidades, enquanto em outras foi misturando-se com a raga
mongolica vinda de oéste, e com a branca vinda de Iéste. Essa mistura deu em
resultado as duas ragas tapuya e tupy, apresentando entre si differenca na cor
e na estatura, mas conservando a maior semelhanca nos outros caracteres
physicos.

A época em que se deram esses cruzamentos perde-se na ampliddo dos tempos
pré-historicos, anteriores ndo sé ao descobrimento do Brazil pelos
Portuguezes, como tambem & vinda dos Incas para o Peru.®

Mattoso Maia, baseado em Couto de Magalhées, chega a considerar a existéncia
inicial no Brasil de uma “raga” de indios “puros” ou “primitivos” (os abalnas), que nao
teriam se misturado com outros povos e ainda seriam representados pelos Guaicurus do
Mato Grosso, Chavantes de Goias e Mundurucus do Pard; esses indigenas “puros”,
oriundos dos Andes, teriam se misturado com outras “racas” que migraram para o Brasil,
formando os Tupis e Tapuias®. Estes sdo os elementos que sdo referidos
predominantemente na maioria das obras didaticas. Os indigenas de origem Tupi teriam
vindo do Paraguai®?, mas podendo ter origem caucésica®®, andina, mediterranea ou
mongolica®*. Os de origem Tapuia teriam certamente origem asiatica mongélica®. Nestas
discussdes, os autores de livros didaticos parecem buscar enquadrar a Histéria do Brasil
na Historia Universal, procurando definir as origens dos indigenas em outras regifes e de
acordo com as teorias de classificacdo humana da época. De acordo com Francisco

Bethencourt, a classificacdo dos seres humanos em caucasiano, mongol e etiope ou negro

" BRASILIENSE, 1876, p. 18.

8 MAIA, 1891, p. 41.

81 MAIA, 1891, p. 40.

82 BRASILIENSE, 1876, p. 18; CORUJA, 1857, p. 08.
8BRASILIENSE, 1876, p. 18.

8 MAIA, 1891, p. 41.

8 BRASILIENSE, 1876, p. 18; MAIA, 1891, pp. 40-41.
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teve sua origem no final do século XV111 na obrado antropdlogo e zodlogo alem&o Johann
Friedrich Blumenbach e também foi defendida no século XIX pelo naturalista francés
Georges Cuvier®,

Na obra de Luis de Queiroz Mattoso Maia, a “Pré-historia” é também tratada,
brevemente, os “monumentos pré-historicos” (sitios arqueoldgicos) conhecidos, como a
colina artificial 1lha do Pacoval e a ceramica na ilha do Marajo; a ceramica de Maracé, na
“Guyana Brasileira” (atual Amapa); e os sambaquis que se encontram ao longo do
litoral®”.

Nas unidades especificas dos livros didaticos que tratam dos povos indigenas,
apesar de alguns autores como Amércio Brasiliense, Antonio Coruja e Raul Villa-Lobos
citarem algumas “tribus”, como os Chavante, Caetés, Mundurucu, Purus, Tamoyos,
Tapajos, Tupinambaés, entre outras; porém, o que predomina é a divisdo tradicional entre
as “nacdes” ou “ragas” dos “tupys”, mais adiantados, e dos “tapuyas”, 0s errantes e mais

atrasados®®, como salientado por Joaquim de Macedo e Villa-Lobos:

A maior parte das tribus conhecidas pelos Portuguezes, pertencido a nagao tupi,
que quer dizer tio, ou guarani, que significa guerreiro ou bravo, e fallavdo uma
lingua geral que se chamou guarani. Pretende-se que o gentio que dominava as
margens do Amazonas e ainda grande extensao do interior do paiz era de uma
outra e muito mais barbara nagéo que se denominava tapuya.®®

Diversos eram 0s povos de raca americana que habitavam o Brasil, quando este
foi descoberto pelos portuguezes. A raca predominante era com certeza a tupy
gue dominava todo o norte e littoral e a guarany, da mesma origem, que
avassallava o sul e occupava as bacias do Parana e Paraguay. Estd comtudo
averiguado que a familia tupy-guarany foi invasora e ja tinha encontrado outros
povos inferiores, tapuyas, que, obrigados pelas guerras, foram-se internando
pelo sertdo.®

Segundo a historiadora Kaori Kodama, essa “bipolaridade” entre Tupi e Tapuia
foi tragada desde o periodo colonial, traduzindo a divisdo entre indios mansos aliados

(tupi) e bravos inimigos (tapuia)®*.

8 BETHENCOURT, Francisco. Teorias de raca. In: Racismos: Das Cruzadas ao século XX. Séo Paulo:
Companhia das Letras, 2018. pp. 358-359.

87 MAIA, 1891, pp. 46-47.

8 BRASILIENSE, 1876, p. 18; CORUJA, 1857, p. 08; MACEDO, 1880, p. 48; MAIA, 1891, pp. 40-41;
VILLA-LOBOS, 1896, p. 17.

8 MACEDO, 1880, p. 48.

% VILLA-LOBOS, 1896, p. 17.

%1 KODAMA, Kaori. A Etnografia do Instituto Historico e o Problema das Ragas entre 1840 e 1860. In: Os
indios no Império do Brasil: a etnografia do IHGB entre as década de 1840 a 1860. Sao Paulo: EDUSP,
2009. p. 126.
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Outro tema presente nas unidades especificas sobre os povos indigenas séo as
descricdes etnogréficas dos indios, no que diz respeito aos aspectos fisicos dos mesmos e
dos seus “usos e costumes”, da cultura material, organizagdo social, politica e de trabalho
abordados, sobretudo, no periodo colonial. De acordo com Francisco Bethencourt, desde
o seculo XVI1I1, na Europa, costumava-se medir o grau de civilizagdo de um determinado
povo pela sua aparéncia fisica, seus costumes e competéncias técnicas®.

Segundo Kaori Kodama, no Oitocentos, no Brasil, assim como na Europa, a
etnografia se tornou um importante campo do conhecimento. Neste contexto,
fundamental foi o trabalho do IHGB no estudo etnografico dos povos indigenas®®. Para
Kodama, no Brasil, o interesse pelos estudos etnograficos levaria os sdcios do IHGB a
criar uma secdo de Arqueologia e Etnografia indigena®, pois os estudos sobre os indios
significavam compreender a prdpria historia nacional, lancando luzes sobre um tempo
passado que garantiria ao pais tragar um elo com a histéria dos povos antigos, com as
antigas civilizagdes do mundo®.

Neste contexto, coube a Revista do IHGB importante papel para a divulgacéo dos
estudos sobre a etnografia indigena. Influentes nas suas publicacfes sobre etnografia
foram certamente os estudos de Martius e VVarnhagen. Martius, que trata em sua celebre
obra “Com se deve escrever a Historia do Brazil”, questdes da etnografia indigena; sobre
a Historia do Brasil, na Revista do IHGB (em 1844), dedica, no topico “Os indios (a raga
da cor de cobre) e sua historia como parte da Historia do Brazil”, discussdes relacionadas
as linguas indigenas, a religido, aos costumes, as relages sociais etc®®. Varnhagen, para
guem, em relagdo aos indigenas, ndo havia historia, s6 “ethnographia™®’, também
publicaria em “Carta versando sobre a ethnographia, linguas, emigracdes e arqueologia,

padrdes de marmore dos primeiros descobridores”, seus estudos e discussdes de outros

92 BETHENCOURT, 2018, p. 348.

% KODAMA, 2009, p. 28.

% KODAMA, Kaori. A Etnografia como um novo campo de saber na fundagdo do Instituto Histérico e
Geogréfico Brasileiro. Revista do IHGB. Rio de Janeiro, a. 168 (437):155-181, out./dez. 2007. p. 158.
Disponivel em: <https://ihgb.org.br/revista-eletronica/artigos-437/item/108091-a-etnografia-como-um-
novo-campo-de-saber-na-fundacao-do-instituto-historico-e-geografico-brasileiro.html>. Acesso em: 10 de
nov. de 2019.

% KODAMA, 2007, pp. 166-167.

9% Ver MARTIUS, Carl F. P. von. Como se deve escrever a histdria do Brasil. Revista do IHGB. 1844,
Tomo 6. pp. 384-389. Disponivel em:  <https://www.ihgb.org.br/publicacoes/revista-
ihgb/itemlist/filter.html?category=9&moduleld=147&start=450>. Acesso em: 26 de nov. de 2019.

9 VARNHAGEM, 1854, p. 108.
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intelectuais sobre as linguas e migracdes pelo Brasil, costumes e aspectos fisicos,
sobretudo dos tupi®®.

No século XIX, certamente, uma das grandes contribuicbes dos estudos
etnograficos indigenas foi a de José Vieira Couto de Magalhaes. Politico, militar e escritor
brasileiro, Couto de Magalh&es teve como grande contribuicdo no campo a obra “O
Selvagem”, de 1876, através da qual se insere nos debates etnograficos do IHGB®.
Segundo o historiador Mércio Couto Henrique, Couto de Magalhdes fez parte daquele
circulo de intelectuais do romantismo oitocentista e do IHGB que valorizava a figura do

100

indio em seus estudos e escritos™”. A obra enfatiza aspectos relacionados a migracéo dos

indigenas e o periodo de civilizagdo pelas quais passaram as “racas selvagens do

»101.

Brasil”%; além de estudos sobre linguas, sobretudo Tupil®?; discussdes sobre as “ragas”,

suas caracteristicas e seus “cruzamentos”?

, 0s costumes indigenas (relacBes familiares,
religido, lendas, mitos)!® e os aspectos econdmicos, no sentido da presenca dos indigenas
como forca de trabalho a ser assimilado®®. Segundo Marcio Couto Henrique, a principal
justificativa da publicacdo de “O Selvagem” foi justamente o projeto da utilizagdo dos
indigenas como elemento econémico, tornando-o0s produtivos®®.

Para Lilia Moritz Schwarcz, a partir da década de 1870, nos estudos etnogréaficos

sobre os povos indigenas, também tiveram importante papel para a pesquisa e divulgagéo

% VARNHAGEN, Francisco Adolfo de. Carta versando sobre a ethnographia, linguas, emigracdes e
arqueologia, padrdes de marmore dos primeiros descobridores. Revista do IHGB. Tomo V. 1849. pp. 366-
376. Disponivel em: <https://www.ihgb.org.br/publicacoes/revista-
ihgb/itemlist/filter.html?category=9&moduleld=147&start=450>. Acesso em: 26 de nov. de 2019.

% TURIN, Rodrigo. O “selvagem” entre dois tempos a escrita etnogréfica de Couto de Magalh3es. Varia
Historia. vol. 28, ndm. 48, julho/dezembro, 2012. p. T787. Disponivel  em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-87752012000200014>. Acesso em: 15 de
nov. de 2019.

100 HENRIQUE, Marcio Couto. A nostalgia dos Jardins do Eden. In: O general e os tapuios: linguagem,
raca e mesticagem em Couto de Magalhdes (1864-1876). 2003. 102 f. Dissertacdo (Mestrado) -
Universidade Federal do Pard, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, Departamento de Antropologia.
Belém, 2003. Disponivel em: <http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/2474>. Acesso em: 15 de nov.
de 2019.p. 7.

01 MAGALHAES, Couto. O Selvagem. Sdo Paulo: Ed. da Universidade de Sdo Paulo, 1975. pp. 41-46.
102 MAGALHAES, 1975, pp. 54-55.

103 MAGALHAES, 1975, pp. 61-63.

104 MAGALHAES, 1975, pp. 75-85.

105 MAGALHAES, 1975, pp. 22-27.

196 HENRIQUE, Marcio Couto. O general e os tapuios. In: O general e os tapuios: linguagem, raca e
mesticagem em Couto de Magalhdes (1864-1876). 2003. 102 f. Dissertagdo (Mestrado) - Universidade
Federal do Para, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, Departamento de Antropologia. Belém, 2003.
Disponivel em: <http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/2474>. Acesso em: 15 de nov. de 2019. pp.
42-43.
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0S museus nacionais, dentre os quais 0 Museu Paulista, 0 Museu Nacional e 0 Museu

Paraensel?’.

[1¥1

Nas descrices etnogréaficas dos livros didaticos o que predomina é o “indio

genérico”%®. Os autores das obras didaticas buscam, sobretudo, os tracos tipicos ou
comuns dos indios em geral, sobretudo dos “tupis” e “tapuias”. Em relacéo a descri¢do
dos “Caracteres physicos”, Joaquim Manoel de Macedo esclarece que isto consistia em
descrever os “tracos principaes que distinguem um ser de todos 0s outros seres, ou uma
raca das outras ragas”*%. Quando da descricéo fisica dos indigenas, os autores destacam,

sobretudo, aspectos como a estatura “pequena” e “robusta”, os cabelos longos e a pele de

1110

cor de “cobre” ou de “canela™"®, entre outras caracteristicas em comum dos indios que

habitavam o Brasil, como enfatiza Mattoso Maia:

A raca tapuya tinha a cor mais clara (abaju) do que a da abalina, approximava-
se mais & cOr de cobre, e era de estatura mediana; — a tupy tinha a cor
amarellada, puchando mais para a cor de canela, do que para a de cobre, e era
de estatura em geral pequena. Quanto aos outros caracteres physicos, tanto os
tapuyas como os tupys tinham os cabelos longos e geralmente asperos (mas as
vezes lisos), a fronte baixa, as orbitas e molares menos salientes, e face menos
guadrada do que a raca abalna, apresentando um rosto largo e angular, olhos
pequenos com direccdo obliqua, sobrancelhas delgadas e arqueadas, nariz
pequeno e mais ou menos achatado, narinas grandes, dentes brancos, labios
espessos, pouca ou nenhuma barba no homem, orelhas pequenas, pescogo
curto e grosso, peito largo, a barriga das pernas finas, pés e maos bem feitos, o
dedo grande do pé muito separado do immediato, e as mulheres tendo formas
delicadas e regulares.'!

Em relacdo aos “usos e costumes”, estes sdo generalizados para 0s povos
indigenas, dando-se énfase ndo a diversidade, mas, sobretudo, as caracteristicas comuns,

como o habito de andar nu ou o estado de “pura natureza”; o uso de ornamentos e pinturas

112

corporais e a presenca da poligamia=*“, como salientado por Villa-Lobos:

Os indios geralmente andavam nds. Nao conheciam a necessidade de se vestir,
mas ndo eram indiferentes a decorativa e enfeitavam-se de plumas (cokares);
cingiam os rins com cintos de pennas (induapes) e pintavam o corpo. Algumas
delles, como os botocudos, furavam os labios onde punham rodellas de

107 SCHWARCZ, Lilia Moritz. Os museus etnograficos brasileiros. In: O espetaculo das ragas: cientistas,
instituicBes e questao racial no Brasil — 1870-1930. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993. p. 87.

108 O conceito de indio genérico foi desenvolvido por Darcy Ribeiro. O antropdlogo definia “indio
genérico” enquanto o tratamento acerca dos indigenas sem referéncia ou definicdo étnica. Ver RIBEIRO,
Darcy. Reagdes étnicas diferenciadas. In: Os indios e a civilizagao: a integracao das populagdes indigenas
no Brasil moderno. 7. Ed. Sdo Paulo: Global, 2017. pp. 369-373.

109 MACEDO, 1880, p. 42.

110 MACEDO, 1880, pp. 38-40; MAIA, 1891, p. 42.

11 MAIA, 1891, p. 42.

112 MACEDO, 1880, p. 39; MAIA, 1891, pp. 49-50.



45

madeira e outros enfeites extravagantes. A tatuagem ou a arte de decorar o
corpo e o semblante era praticada por muitas tribus.

Viviam em completa polygamia. Os chefes de tribu tinham um numero
consideravel de mulheres.!3

Outro aspecto dos costumes era a divisdo do trabalho pelo sexo entre os homens,
guerreiros e cacgadores, e as mulheres, consideradas mais ocupadas, trabalhando nas
outras tarefas (plantacéo, colheitas, fabricagdo de utensilios etc)!*,

Como os indios sdo os elementos em permanente guerra e hostilidade (os homens
essencialmente guerreiros e antropéfagos comedores de gente), ha o destaque para as suas

armas (arcos, flechas e as bordunas), sobretudo, na descrigdo da guerra e da antropofagia

115

que a seguia——. Antropofagia é descrita com destaque e sdo feitos juizos de valor a seu

respeito. A pratica antropofagica é representada enquanto elemento essencialmente
relacionado a guerra; sendo um “horrivel banquete™!®, que daria “valor aos

vencedores”*'’, mas seria simbolo do caréter feroz dos indigenas:

Nas pelejas aquelles que ndo podia mais lutar, e vencidos se reconhecido,
largavdo as armas e punhdo as maos sobre as cabegas, entregando-se
prisioneiros, e erdo levados para a aldeia dos vencedores e por estes com o
maior develo tratados até o dia aprazado para o mais terrivel sacrificio.

(...) aum golpe de ivarapema emfim era morto o prisioneiro, o seu corpo feito
em pedacos pelas velhas, e a esta scena de ferocidade seguia-se outra de
anthropophagia, e dias inteiros de festas, dancas e de embriaguez.18

No que diz respeito & organizagéo social, os livros enfatizam a suposta desunido e
a limitacdo dos lagos familiares e sociais dos povos indigenas, tipicos do que seria
presente em povos considerados “atrasados”. Em relagdo ao governo, predomina a ideia

de auséncia de uma organizag&o politica, sendo referido somente a chefia do “maioral”,

“morubixaba” ou “cacique™?®,

No que diz respeito a religido, a énfase é dada & auséncia de uma religido “fundada

em principios™?° e na nogdo de “Deus”, havendo somente “crencas”, “lendas”, “idolatria”

1121

e “fetichismo™*“+, como enfatiza Villa-Lobos:

113 VV]LLA-LOBOS, 1896, p. 20.

114 MACEDO, 1880, pp. 39-48; MAIA, 1891, pp. 50-55; VILLA-LOBOS, 1896, p. 19.
115 MACEDO, 1880, p. 40; MAIA, 1891, p. 58; VILLA-LOBOS, 1896, p. 21.

116 MAIA, 1891, p. 59.

117 V]LLA-LOBOS, 1896, p. 21.

118 MACEDO, 1880, p. 40.

19 MACEDO, 1880, pp. 46-48; MAIA, 1891, p. 57; VILLA-LOBOS, 1896, p. 19.

120 \JACEDO, 1880, pp. 49-50.

121 \AIA, 1891, p. 56; VILLA-LOBOS, 1896, p. 20.
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A religido dos indios consistia em um mixto de crencas e lendas sobre a origem
das cousas e no culto e veneragdo dos mortos. Estavam no periodo do puro
fetichismo. N&o tinham nocdo de Deus, mas acreditavam na influencia
sobrenatural exercida por pessoas ou cousas. Tudo para elles, representava a
vida e 0 animado; os rios, o sol, os bosques, e as montanhas.?

Desta forma, nas obras didaticas, o monopdlio do sagrado, do religioso é cristdo,
pois buscam referéncias cristds na religiosidade indigena, como a presencga na crenga de
“Deus”. Nos livros didaticos, o ponto de vista na descricdo dos usos e costumes, das
crencas e da organizagdo social dos povos indigenas é sempre a dos autores, o seu olhar;
a crenca religiosa indigena é tratada como supersticdo, idolatria ou “fetiche”.

Outro tema muito abordado nas obras didaticas do século XIX, e que esta
relacionado as questdes discutidas anteriormente, € a busca pela definigdo do “nivel”
civilizatorio dos povos indigenas. Em seu livro, Joaquim Macedo nos apresenta uma
definicéo de “Civilisa¢do”, sendo esta a “instru¢do de um povo nas artes e sciencias que
podem fazer a sua prosperidade moral e material”*?®. De acordo com o Diccionario da
Lingua Portugueza, do lexicologo brasileiro Antonio de Morais Silva, um dos mais
importantes lexicdlogos do pais nos séculos XVIII e XIX, “Civilisa¢do” corresponde ao
estado de um povo “Civilisado”, isto é, “um povo, quando tendo deixado o0s costumes
barbaros se governa por leis”, pois a “civilizac8o estabelece-se pelas leis que formam os
bons costumes”!?. Nestas definices de “civilizagdo”, os povos, para serem considerados
civilizados, deveriam possuir instrugéo nas artes e nas ciéncias e serem governados com
base em leis.

Os povos indigenas sdo pensados nos livros didaticos enquanto “atrasados em
civilisagdo”, ja que ndo possuiriam “artes, nem sciencias, nem inddstria”?®; sdo
considerados rudimentares ou atrasados, sobretudo, por ndo possuirem uma cultura

pastoril e ndo manipularem os metais, como salientado por Mattoso Maia e Villa-Lobos:

Em relagdo ao periodo de civilisagdo em que se achava o selvagem do Brazil
na época da chegada dos Portuguezes, é versao corrente que elle achava-se no
periodo chamado de PEDRA POLIDA, conhecendo o uso do fogo e a arte da
ceramica, mas sem saber fundir os metaes, arte que no Peru estava em
andamento.1?

122 \VILLA-LOBOS, 1896, p. 20.

123 MACEDO, 1880, p. 52.

124 SILVA, Antonio de Moraes. Diccionario da Lingua Portugueza. Tomo 1. 7% Edicdo. Lisboa:
Typographia de Joaquim Germano de Souza Neves, 1877. p. 390. Disponivel em:
<http://docvirt.com/docreader.net/DocReader.aspx?bib=bibobpub&pagfis=12881>. Acesso em: 15 de nov.
de 2019.

125 MACEDO, 1880, p. 50.

126 MAIA, 1891, p. 46.
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O periodo de civilisacdo dos indios é o que na anthropologia é conhecido sob
a denominacdo de neolithico ou da pedra polida. Parece, todavia averiguado
gue a evolugdo anthropologica da America foi distinta e original, pois nao se
pode affirmar a existencia do periodo paleolithico ou da pedra lascada, entre
os aborigenes da America Meridional. Os indios ainda ndo tinham attingido ao
periodo pastoril, pois ndo tinham animaes domesticos, e os grandes mamiferos
americanos ndo se prestavam a domesticidade, por serem geralmente
carnivoros. Dos herbivoros de grande talhe sé o veado e poucos outros, em
geral raros no continente. Os indios praticavam a caga e cultivavam os campos.
A industria rudimentar da farinha e dos vinhos e bebidas fermentadas eram-
lhes familiares. Ainda 0s seus processos, pois mais atrazados que sejam,
perduram e foram adoptados pelos conquistadores, e taes sdo na agricultura o
systema do adubo pela incineragéo, os aceiros e coivaras, etc.

Os indios do Brasil ndo conheciam os metaes: 0 ouro, o ferro e o sino eram
chamados por elles ita-juba (pedra amarella), ita-una (pedra-preta) e ita-
nhaem (pedra que sda nhaem!).1%”

O indigena seria um elemento das “civilizagbes primitivas”, vivendo ainda no

periodo neolitico?®. Um dos indicios de uma civilizagio atrasada seria o fato de que “ndo

129 1130

havia legislacdo” entre eles*~*, nem “verdadeira sociedade, nem leis, nem governo

A lingua dos povos indigenas também seria “pobre e limitada”*3!

, marcada pela auséncia
de letras (o f, | e r forte) e do verbo “ser”%2,

O que predomina nos livros didaticos de Histéria do Brasil, quando se trata da
cultura e do “nivel” civilizat6rio dos indios, é a “auséncia”: de religido, de governo, de
leis, de artes e ciéncias e de uma lingua complexa. Neste contexto, cabia entdo aos
europeus, sobretudo, aos missiondrios jesuitas, os “agentes da civilizacdo”, “instruir,
converter e civilizar as tribus”'%,

Segundo Lilia Moritz Schwarcz, no século XIX, adotou-se do darwinismo social
o discurso civilizatorio e a hierarquizacéo das “racas” humanas que estariam em constante
“evolucio” e “aperfeicoamento”*3*. Segundo Raymond Williams, desde o século XVIII
j& havia, na Europa, um sistema de pensamento que fundamentava a hierarquizacéo
humana em estagios que, no Oitocentos, foi fortalecido com o darwinismo social,
exercendo forte influéncia nos discursos sobre “civilizagdo” e *“progresso”. Neste

contexto, no século XIX, foi fundamental a visdo de progresso de Herbert Spencer, que

127 VILLA-LOBOS, 1896, p. 19.

128 MAIA, 1891, p. 46; VILLA-LOBOS, 1896, pp. 19-20.

129 MAIA, 1891, p. 57.

130 MACEDO, 1880, p. 49.

131 MACEDO, 1880, pp. 49-50.

132 VILLA-LOBOS, 1896, p. 18.

133 BRASILIENSE, 1876, p. 44.

134 SCHWARCZ, Lilia Moritz. Introducdo: O espetaculo da miscigenacdo. In: O espetaculo das racas:
cientistas, instituicbes e questéo racial no Brasil — 1870-1930. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993.
pp. 24-25.
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categorizava e hierarquizava a sociedade humana em certos estagios ordenados: do
primitivo ao civilizado®*®. Ao indigena, o “selvagem do Brazil”, cabia o seu lugar no
passado atrasado e incivilizado da nacdo.

A partir da analise dos livros didaticos, pude identificar, também, que, além de
uma unidade especifica para tratar sobre os povos indigenas, as obras apresentam um
padrdo no que diz respeito a abordarem os indios na Histéria do Brasil em outras
unidades, relacionadas a algumas tematicas especificas predominantes na maioria das
obras, exclusivamente, no periodo colonial. Para anélise e para melhor demonstrar o que
os livros didaticos abordam acerca dos povos indigenas também utilizo da elaboracédo de
um quadro, no qual destaco os conteddos ou temas sobre os indigenas (secdo
“Contetdos/Temas”) e o periodo historico de tais abordagens (se¢éo “Periodo Historico”)
nas obras. Os conteddos também foram enumerados com o intuito de se compreender a
quantidade de temas abordados em cada periodo histérico e identificar em que periodo ha
mais referéncias sobre os povos indigenas nas outras unidades dos livros didaticos (ver
Quadro 2).

Quadro 2: Contetidos/Temas que citam povos indigenas em outras unidades nos
livros do século XIX.

Periodo

Contetdos/Temas .
Historico

1. Primeiros contatos entre indios e europeus (“descobrimento” e desembarque).

2. Diogo Alvares (Caramuru) e Jodo Ramalho em contato com indigenas.

3. Capitanias Hereditarias e hostilidades dos indigenas com colonos.

4. Trabalho: Escambo de pau-brasil e o indigena.

5. Confederacdo dos Tamoios (1554-1567: Governo de Duarte da Costa e Mem de S4).
6

7

8

9

. Catequizacgdo e as Missfes: padres Anchieta e Nobrega (Século XV1). Brasil Colbnia
. Expansao territorial: Entradas e Bandeiras - caga aos indios.
. Fundacéo do Maranhdo e do Para: hostilidades indigena e aldeamentos (XVII).
. Indios na luta contra os holandeses (XVII): indio Jaguarari (Simdo Soares) e
Camardo (Poty).
10. Revolta de Beckman no Maranhéo (1684).
11. Pombal e liberdade dos indios (Reinado de D. José I.: 1750-1777.).

Em relagéo aos “Primeiros contatos”, os livros didaticos enfatizam os encontros e
contatos, ora amistosos, ora hostis, dos indigenas com os europeus, sobretudo, os
Tupiniquins, com a expedicdo de Pedro Alvares Cabral'®®, Os indigenas também sio

presentes na abordagem da historia de Diogo Alvares (Caramuru) e Jodo Ramalho em

135 WILLIAMS, Raymond. Darwinismo social. In: Cultura e materialismo. Sdo Paulo: Editora Unesp,
2011. pp. 115-120.

136 CORUJA, 1857, pp. 13-16; MACEDO, 1880, pp. 14-15; MAIA, 1891, p. 14; VILLA-LOBOS, 1896,
p. 11.
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suas relacdes com as filhas de indigenas®®’

. Quando da abordagem sobre a exploracéo de
pau-brasil, o indigena é presente enquanto elemento da forca de trabalho explorada®®®. A
formacdo das Capitanias Hereditarias é marcada pelas guerras e hostilidades dos
indigenas com os donatéarios e os colonos, sobretudo em Ilhéus'**. Neste contexto, a
Confederacdo dos Tamoios é um dos temas mais emblematicos nos livros didaticos,
guando da abordagem dos indigenas no ensino de Histdria do Brasil'*°, como enfatizado

pelos autores das obras:

Ao mesmo tempo formava-se uma confederagcdo de indios com vistas de
atacarem os portuguezes. Os Tamoyos dominadores de quasi toda regido entre
0 Rio de Janeiro e S. Vicente reuniram-se e prepararam a aggressao.
Victoriosos nos primeiros encontros resolveram atacar a povoagdo de S. Paulo.
Mas ahi foram batidos pelos indios convertidos, que tinham a sua frente
Tebyrica, e eram também animados e guiados por Anchieta.!*

Se pela capitania onde estava a séde do governo geral a prosperidade
desenvolvia-se, a capitania de S. Vicente corria um dos maiores perigos, e
soffria as funestas consequencias da guerra que lhe moviam os selvagens
reunidos pela celebre liga conhecida pelo nome de Confederagdo dos
Tamoyos, 1562.14

Enquanto a capital da colonia portugueza prosperava tranquilamente, a capital
de S. Vicente via-se ameacada pela confederacao dos tamoyos; deveu-se a sua
salvacdo a4 coragem dos padres Nobrega e Anchieta que conseguiram o
armisticio de Iperoyg.1*

A Confederacdo dos Tamoios €, desta forma, consenso enquanto principal
elemento que simboliza a hostilidade e ameaca indigena ao processo de colonizag&o.
Devemos lembrar que o evento, no Oitocentos, também foi tema na literatura brasileira
no poema “A Confederacdo dos Tamoyos” (1857), de Domingos José Gongalves de
Magalhdes. Na obra, Magalh&es trata sobre a jura de vingancga (pela morte dos tamoios)

de Aimberé contra os portugueses'** até a queda daquele “Que livre aqui nasceo, e

187 CORUJA, 1857, p. 16; BRASILIENSE, 1876, p. 23; MACEDO, 1880, p. 32; VILLA-LOBOS, 1896, p.
15; VILLA-LOBOS, 1896, p. 32.

138 CORUJA, 1857, p. 41; MAIA, 1891, p. 62; VILLA-LOBOS, 1896, p. 23.

129 CORUJA, 1857, pp. 25-26; BRASILIENSE, 1876, p. 23; MACEDO, 1880, pp. 68-69; MAIA, 1891, p.
87; VILLA-LOBOS, 1896, p. 30.

140 CORUJA, 1857, pp. 35-36; BRASILIENSE, 1876, pp. 36-37; MACEDO, 1880, pp. 91-92; MAIA,
1891, pp. 90-91; VILLA-LOBOS, 1896, pp. 37-38.

141 BRASILIENSE, 1876, p. 36.

142 \AIA, 1891, p. 90.

143 VILLA-LOBOS, 1896, p. 38.

144 MAGALHAES, Domingos José Gongalves. A Confederacéo dos Tamoyos. Rio de Janeiro: Empreza

Typographica Dous de Dezembro, 1857. p. 2. Disponivel em:
<https://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/179487>. Acesso em: 15 de out. de 2019.
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morreo livre”, vitima do conflito com os lusitanos**°. Em 1883, também foi tema em um
6leo sobre tela pintado por Rodolfo Amoedo, intitulado “O Ultimo Tamoio”, no qual
representa o lider tamoio Aimberé, morto, e José de Anchieta, que o acolhe. A obra de
Amoedo foi inspirada nos ultimos versos do poema de Domingos José Gongalves de
Magalhdes. Segundo a professora de Historia da Arte, Ana Maria Tavares Cavalcanti,
ambas as obras (0o poema e 0 6leo sobre tela) sdo interpretacbes dos autores sobre a
Histdria do Brasil, no que diz respeito aos conflitos entre indios e portugueses e o
consequente exterminio das comunidades indigenas, enquanto uma heranca do periodo
colonial®®.

A catequizacdo e as missdes jesuiticas, sobretudo dos padres Anchieta e Nobrega,
sdo temas centrais na narrativa dos livros didaticos ao enfatizar o processo de civilizar os
indigenas, retira-los do estagio atrasado “selvagem” em que se encontravam e garantir a
colonizacdo europeial*’. Segundo os estudos do historiador Ronald Raminelli, esta ideia
estava presente desde o periodo colonial, sobretudo nos discursos dos religiosos, que viam
na catequese a possibilidade de conduzir os indigenas & civilizagdo, a uma nova etapa
evolutival®®,

A expansdo territorial, relacionada as bandeiras, aborda os conflitos dos
“paulistas” com os jesuitas e a busca pela posse de indigenas!*®. No Maranhdo e Par4, 0s
indigenas, sobretudo Tupinambas, sdo referidos enquanto elementos que foram hostis as
expedicdes lusitanas de Castelo Branco e Pedro Teixeira*>. indios também so citados
enquanto aliados na luta contra os holandeses, sobretudo o indio Sim&o Soares (Jaguarari)
e Antonio Filipe Camardo (Poty); estes, que prestaram “grandes feitos e adquiriram boa

151

reputacdo entre os europeus”, sao enfatizados com seus nomes europeus—-. Os indigenas,

enquanto forca de trabalho, disputada entre religiosos e colonos, também séo referidos na

145 MAGALHAES, 1857, p. 322.

146 CAVALCANTI, Ana Maria Tavares. O ltimo tamoio e o Gltimo romantico. Revista de Histéria da
Biblioteca  Nacional. 07 de novembro de 2007. pp. 2-3. Disponivel em:
<https://www.academia.edu/3456944/0_%C3%BAltimo_tamoio_e_o_%C3%BAltimo_rom%C3%A2nti
co>. Acesso em: 15 de out. de 2019.

147 CORUJA, 1857, pp. 33-37; BRASILIENSE, 1876, pp. 31-32; MAIA, 1891, p. 81.

148 RAMINELLI, Ronald. Gentios e religiosos. In: Imagens da colonizacdo: a representacdo do indio de
Caminha a Vieira. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1996. pp. 30-31.

1499 BRASILIENSE, 1876, pp. 95-98; MACEDO, 1880, p. 178; VILLA-LOBOS, 1896, p. 42.

150 CORUIJA, 1857, pp. 58-59; BRASILIENSE, 1876, pp. 86-88; MACEDO, 1880, p. 136; MAIA, 1891,
pp. 145-148; VILLA-LOBOS, 1896, pp. 55-57; VILLA-LOBOS, 1896, pp. 70-71.

151 CORUJA, 1857, pp. 72-74; BRASILIENSE, 1876, p. 81; MACEDO, 1880, p. 168; MAIA, 1891, p.
133; VILLA-LOBOS, 1896, p. 81.
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Revolta de Beckman, no Maranhdo (1684)!°2. E, enquanto Gltimo tema no qual os
indigenas sdo citados nos livros didaticos, temos a liberdade ou emancipagdo dos indios,
sobretudo no Para e Maranh&o, decretada pelo Marqués de Pombal**,

Face ao exposto no Quadro 2, a partir da observagdo da secéo “Periodo Histdrico”
nota-se a escassez de abordagens e conteidos sobre a histéria dos povos indigenas em
outras unidades dos livros no periodo anterior ao “Descobrimento” (“pré-histéria”), no
periodo imperial e republicano, ja que alguns livros analisados sdo edi¢des publicadas
apos a proclamacdo da Republica. Portanto, podemos identificar que, nos livros didaticos
analisados, quanto & tematica indigena, ha a manutencdo de um padrdo da historia
nacional, vinculada a certos contetidos, sobretudo no periodo colonial.

Como informado, os temas que abordam os indigenas nos presentes quadros 1 e 2
foram enumerados com o intuito de somar 0s mesmos e utilizar o resultado como dado a
fim de montar um gréafico que possa deixar evidente em que periodo histdrico os indios
mais séo referidos. No quadro 1 (unidade especifica), hd um tema de histdria que trata do
periodo “pré-historico” (hipoteses sobre a origem dos indios); no periodo colonial, ha seis
temas que trata sobre a etnografia dos indios. No quadro 2 (outras unidades), h4 onze
temas que citam ou se referem brevemente acerca dos povos indigenas em outras unidades
dos livros. Assim, temos nos livros didaticos analisados a presenca de 17 conteidos ou

temas que abordam os povos indigenas no periodo colonial (ver Gréfico 1).

Grafico 1: Quantidade de contetdos que abordam os indigenas
no ensino de Histdria do Brasil - Livros Didaticos do século XIX.
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152 MACEDO, 1880, pp. 215-217; MAIA, 1891, pp. 175-180; VILLA-LOBOS, 1896, pp. 89-90.
153 CORUJA, 1857, pp. 132-133;: MACEDO, 1880, p. 259; MAIA, 1891, p. 219; VILLA-LOBOS, 1896,
p. 108.
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Desta forma, é a época colonial o periodo histérico no qual os indigenas
predominantemente estdo presentes, enquanto elemento primitivo e atrasado da nacdo.
No periodo posterior, Império, apds a Independéncia do Brasil, ha o desaparecimento do
indigena na Historia do Brasil ensinada; ndo ha referéncias a historia e a personagens
indigenas. Devemos lembrar que, no Oitocentos, a discussdo sobre a formacéo da nacéo
brasileira e sua historia estava em alta nos discursos politicos e em meio a
intelectualidade. Porém, o indigena, nos livros didéticos de Historia do Brasil publicados
no Oitocentos, tem o seu lugar reservado na histdria do pais no passado colonial, sendo
invisibilizado no periodo histérico em que o Brasil se constitui enquanto nag&o.

E importante salientar que, no Brasil, sobretudo a partir do século X1X, o indigena
tornou-se elemento presente ndo somente no ensino escolar de Historia do Brasil; foi
personagem nas artes plasticas (como em relagio ao 6leo sobre tela “O Ultimo tamoio”,
de Rodolfo Amoedo), assim como na literatura e nos discursos politicos.

No Brasil, tradicionalmente, os indigenas foram utilizados como personagens na
literatura desde o periodo colonial. Segundo Alcmeno Bastos, nos séculos XVI e XVII, o
indio foi representado na literatura enquanto elemento inferior no pais e objeto de controle
e salvacdo pelos lusitanos, nas obras poéticas de José de Anchieta e Manoel da
Nobrega'®*. Ja no século XVIII, o sacerdote e poeta Sousa Caldas lamentava a perda da
inocéncia primitiva do indigena “selvagem” em sua ode “Ao homem selvagem”*°®. Porém,
foi no século XIX, a partir do Romantismo literario, que o indigena passou a ser mais

156 sobretudo, nas obras de José de Alencar

valorizado e idealizado na trama discursiva
(O Guarani, 1857; lracema, 1865; e Ubirajara, 1874) e de Gongalves Dias (em seu
poema indianista I-Juca-Pirama, de 1851, e Os Timbiras, de 1857), além do ja citado
Domingos de Magalh&es (A Confederacdo dos Tamoyos, de 1857).

Segundo o critico e historiador da literatura brasileira Alfredo Bosi, apo6s a
Independéncia, o indianismo brasileiro romantizou as origens nacionais; o indio passou a
ocupar papel de destaque na literatura do pais, porém, sem representar um elemento de

oposicao ao colonizador, ao contrario, o indigena, sobretudo na obra de José de Alencar,

154 BASTOS, Alcmeno. O indio antes do indianismo. Rio de Janeiro: Faperj, 2011. pp. 52-65.

155 BASTOS, Alcmeno. O indio no “sonho” de Alvarenga Peixoto, na ode ao “homem selvagem” de Sousa
Caldas e num inesperado libelo de Critilo (Cartas chilenas). In: O indio antes do indianismo. Rio de Janeiro:
Faperj, 2011. p. 121.

156 BASTOS, 2011, pp. 12-16.
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tornou-se personagem submisso, em intima comunhdo com o europeu, em uma relagao
de senhor e servo, principalmente em “O Guarani” e em “lracema”™®’,

Em O Guarani, ha forte presenca da exaltacdo a personagens europeus, incluindo
elementos historicos como D. Antonio de Mariz e Mem de Sa'®8. Enquanto aos indigenas,
predomina o papel do elemento “selvagem”, que costumava “atacar os brancos a

11160

traicdo”*®, ou de sujeito “timido e submisso™*’, como Peri em relagdo a Ceci. Iracema,

a virgem dos labios de mel, em meio aum mundo repleto de gente “selvagem”, “barbara”
e “feroz"'®1, ¢ a personagem submissa e hospitaleira®?, disposta a morrer pelo seu amado
europeu’®®. Ja em Ubirajara, que aborda uma trama no periodo anterior ao
“descobrimento”, os povos indigenas sdo os elementos guerreiros fortes e valentes, como

164 e prudentes e hospitaleiros®®; ferozes sdo os “guerreiros do

0s Araguaia e Tocantim
mar” ou caramurus'®®, Ubirajara é exaltado enquanto o “senhor da lanca, o guerreiro
invencivel™%7; ndo é representado na obra enquanto barbaro ou selvagens, tais termos
nem séo usados pelo autor. Segundo Alfredo Bosi, em Ubirajara, José de Alencar poetiza
de forma positiva a vida indigena, porém, sem “forca retroativa”, a desconstruir aimagem
do indio submisso cristalizada em suas obras anteriores'®®. Essa “vida indigena” guerreira
e heroica também é tema do poeta maranhense Gongalves Dias, em seu I-Juca-Pirama,
poema sobre o tupi “que é digno de ser morto”, que “caiu prisioneiro nas maos dos
Timbiras”, os “guerreiros valentes™®. J4 em Os Timbiras idealiza os personagens,

1170

sobretudo Itajuba, “o valente, o destemido™® guerreiro, mas lamenta o legado “Do povo

157 BOsI, Alfredo. Um mito sacrificial: o indianismo de Alencar. In: Dialética da colonizacdo. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1992. pp. 176-187.

158 ALENCAR, José de. O guarani. 4. ed. Sdo Paulo: Martin Claret, 2012. p. 25.

159 ALENCAR, 2012, p. 27.

160 ALENCAR, 2012, p. 72.

161 ALENCAR, José de. Iracema. Sdo Paulo: Martin Claret, 2005. p. 31.

162 ALENCAR, 2005, p. 28.

163 ALENCAR, 2005, p. 41.

164 ALENCAR, José de. Ubirajara. 4. ed. Sdo Paulo: Martin Claret, 2006. pp. 19-24.

165 ALENCAR, 2006, pp. 47-55.

166 ALENCAR, 20086, p. 58.

167 ALENCAR, 2006, p. 26.

168 BOSI, 1992, p. 181.

169 DIAS, Gongalves. I-Juca-Pirama. In: I-Juca-Pirama, Os Timbiras e outros poemas. 3. ed. Sdo Paulo:
Martin Claret, 2012. pp. 15-16.

170 DIAS, Gongalves. Os Timbiras. In: 1-Juca-Pirama, Os Timbiras e outros poemas. 3. ed. S4o Paulo:
Martin Claret, 2012. p. 37.
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americano, agora extinto”!"!, isto €, a triste sorte do universo indigena que é relacionada
a visdo tragica do poeta em relacdo a conquista europeia da Américal’2.

No Oitocentos, nos discursos politicos da época, o indigena foi pensado enquanto
elemento selvagem ndo civilizado. José Bonifacio, em seu programa de integracdo e
civilizagdo dos indios, em “Apontamentos para a civilizagao dos indios barbaros do reino
do Brasil”, publicado em 1821 e republicado em 1823, considerava o “Indio bravo do
Brazil” um homem no estado “selvatico”, sobretudo, preguicoso, que vivia exposto ao
tempo e & natureza, que ndo possuia desejos nem vaidades sociais que seriam as “molas”

”173 'No século XIX, em Martius e

que “poem em atividade ao homem civilizado
Varnhagen, os povos indigenas foram também comumente referidos enquanto o0s
elementos “selvagens” do pais 1™,

Como esclarecido, um dos objetivos do presente trabalho de dissertagdo diz
respeito a buscar compreender a representacéo acerca dos povos indigenas contidos no
ensino de Historia do Brasil. Neste sentido, a partir do conceito de “representacdo” de
Roger Chartier e de Peter Burke, procuro entender como a imagem acerca dos povos
indigenas foi construida e pensada'” e as maneiras estereotipadas pela qual foi descrita'®.
Utilizo, como método, a anélise dos textos das unidades das obras didaticas que abordam
temas que citam os povos indigenas a fim de identificar os termos que foram utilizados
pelos autores dos livros, quando no tratamento dos indigenas e que definiram a sua
representagcdo. Aqui, dois pensadores me permitem refletir sobre esta analise neste
trabalho, o filélogo alem&o Erich Auerbach e o pensador e linguista russo Mikhail
Bakhtin.

Erich Auerbach, ao analisar a literatura ocidental dos tempos antigos até os
modernos, compreendeu que todo autor em um escrito, ao buscar representar uma

realidade, faz escolhas linguisticas e de narrativa visando provocar efeitos (estéticos,

171 DIAS, 2012, p. 35.
172 BOS|, 1992, p. 186.

173 SILVA, José Bonifacio de Andrada e. Apontamentos para a civilizacéo dos indios barbaros do Reino
do Brasil. Edicéo critica. Lisboa, Agéncia Geral do Ultramar, 1963. p. 48.

174 MARTIUS, 1982, p. 12; VARNHAGEM, 1854, p. 109.

15 Ver CHARTIER, Roger. A histéria cultural: entre praticas e representagdes. Lisboa: DIFEL; Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 1990. pp. 16-17; CHARTIER, Roger. O Mundo como Representacdo. Estudos
Avangados. vol.5 n®11l. Sdo Paulo. Jan./Abr. 1991. pp. 183-184. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40141991000100010>. Acesso em: 20 de
jan. de 2019.

176 BURKE, Peter. O que é histéria cultural? 22 ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2008. pp. 85-86; BURKE, Peter.
Esteredtipos do outro. In: Testemunha ocular: o uso de imagens como evidéncia histérica. Sdo Paulo:
Editora Unesp, 2017. pp. 185-186.
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sensoriais), transmitir mensagens e atingir o leitor'”’. E de muita relevancia também, aqui,
as reflexdes de Mikhail Bakhtin, que compreende toda palavra ou expressdo, seja oral o

escrita, enquanto discurso ou enunciado®’®

que é acompanhado por “ecos e ressonancias
de outros enunciados”, determinando o destaque a certos elementos e a escolha de
expressdes na narrativa que visam o seu direcionamento a alguém, a um destinatario®®.
Para Bakhtin, todo discurso (enunciado), toda palavra estd sempre carregada de um
contetido ou de um sentido ideoldgico, que é determinado pelo seu contexto® e possui
uma intensdo de ser direcionada a alguém?*®.

Neste sentido, compreendo que, para representar 0s povos indigenas, os autores
de livros didaticos, assim como os da historiografia do X1X, fizeram escolhas linguisticas
em seus textos, sobretudo, na utilizacdo de expressdes ou termos especificos carregados
de sentidos ideol6gicos quando tratam acerca dos indigenas.

Nos livros didaticos publicados no século XIX, pude identificar que todas as obras
usam termos ou expressdes tipicas para fazer referéncias aos povos indigenas, quando da
abordagem dos mesmos no periodo colonial da Histéria do Brasil. Além do uso dos nomes
de algumas “tribus” indigenas (tupinamb@, goitacazes, aymorés, tamoyos) e dos termos
“indio” ou “indigena” de forma genérica, englobando todos os povos nativos habitantes
no pais, porém, os “Povos que habitavam o Brasil” sdo, sobretudo, representados a partir
do uso do termo “selvagem”. Segundo Lilia Moritz Schwarcz, a partir do século XV1I1 os
ditos “povos selvagens” passam a ser entendidos, sobretudo, como os elementos
“primitivos” em relacdo ao nivel civilizatério'®?. Segundo Francisco Bethencourt, nas
discussdes da segunda metade do século XVIII sobre racas e os graus de civilizacdo, o
filosofo holandés Cornelius de Pauw avaliava os indios americanos como elementos
brutos e intelectualmente inferiores, enquanto George Louis Leclerc de Buffon,

naturalista e teorico racial francés, muito influente na Europa e na América, pensava o

17 AUERBACH, Erich. A cicatriz de Ulisses. In: Mimesis: A representacdo da realidade na literatura
ocidental. S&o Paulo: Editora Perspectiva, 1971. pp. 4-13.

178 BAKHTIN, Mikhail M. Os géneros do discurso. Organizacéo de Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Editora 34,
2016. pp. 11-12.
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180 BAKHTIN, Mikhail M. Marxismo e filosofia da linguagem. Sdo Paulo: Editora Hucitec, 1997. pp. 95-
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pp. 58-60.
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homem nativo americano enquanto selvagens inocentes, inspirado nas visdes de
Monataigne e de Rousseau?®,

No Oitocentos, como visto, a representacdo dos indigenas enquanto elemento
“selvagem” estava presente na literatura indianista, no discurso politico e nas obras de

184 Varnhagen!® e Couto de Magalhies!®. Como observado, Bakhtin afirmava

Martius
que € comum as sociedade possuirem em determinados contextos expressdes que servem
como discursos carregados de sentido ideolégico que ressoam nos circulos sociais,
intelectuais e culturais.

Em relacédo aos livros didéticos, Joaquim Macedo, em suas “Li¢es de Histdria do
Brasil”, traz uma definicdo do que seriam os “selvagens” para os autores da época:
selvagens seriam os povos que “ignoréo a arte de escrever, que ndo tém policia, que néo
tém religido, ou professdo religido absurda, e que vivem em plena liberdade da
natureza™®’, Ja de acordo com o Diccionario da Lingua Portugueza, o termo “Selvagem”
ou “Salvagem”, no século XIX, correspondia a “Pessoa silvestre, habitante nas selvas” e
“bruto, irracional, feroz, de costumes barbaros”; o ser selvagem resultaria da “falta de
cultura, e civilizagio™. Desta forma, o elemento é considerado selvagem devido ao seu
nivel civilizatorio primitivo, como j& discutido, principalmente devido a auséncia de
elementos culturais considerados civilizados: néo tinha religido, nem governo ou leis.
Outro fator, seria o fato de viverem em “estado de natureza”, “habitar nas selvas” e estar
ligado a brutalidade, irracionalidade e ferocidade.

Nos livros didaticos, o ser selvagem indigena € utilizado, sobretudo, para enfatizar
0 seu perfil guerreiro, enquanto um elemento agressivo de hostilidade aos europeus e ao

seu projeto colonizador, como referido por Joaquim Macedo e Mattoso Maia:

Contra os selvagens goytacazes, que ameagavao a capitania do Espirito Santo,
fez o governador-geral marchar o seu filho Fernando de Sa, que morreu
combatendo e deixando sellada com o seu sangue a victoria dos Portuguezes.

(.

183 BETHENCOURT, Francisco. Teorias de raga. In: Racismos: Das Cruzadas ao século XX. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2018. p. 348-350.

18 MARTIUS, 1982, p. 12.

18 VARNHAGEN, 1854, p. 109.

18 Segundo o historiador Rodrigo Turin, Couto de Magalhdes pensa os indigenas enquanto elemento
selvagem a partir de uma perspectiva evolucionista: o “selvagem” seria 0 representante da origem da
humanidade, em um estagio ainda atrasado em termos de civilizagdo. Ver TURIN, 2012, pp. 793-801.

187 MACEDO, 1880, p. 52.

188 SILVA, Antonio de Moraes. Diccionario da Lingua Portugueza. Tomo Il. 72 Edic8o. Lisboa:
Typographia de Joaquim Germano de Souza Neves, 1877. p. 643. Disponivel em:
<http://docvirt.com/docreader.net/DocReader.aspx?bib=bibobpub&pagfis=12881>. Acesso em: 15 de nov.
de 2019.
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Em 1561 teve Mem de Sa& de acudir &s capitanias de Ilhéos e Porto Seguro
assoladas pelos Aymorés, selvagens ferozes e indémitos, anthropophagos por
vinga e gula, e que batidos muitas vezes, nem por isso deixardo de voltar &

carga annos depois.189

O Governador Geral nomeou entdo um novo Capitdo-Mor, para o Parg,
Jeronymo Fragoso de Albuquerque, e deu a Bento Maciel o commando de uma
expedicdo contra os indios, 1619. O novo Capitdo-Mor restabeleceu a ordem e
Bento Maciel submetteu um grande numero de hordas selvagens, sendo de
lamentar que se tornasse muito sanguinario contra os indios, chegando mesmo
a desobedecer ao Capitdo-Mor Jeronymo Fragoso de Albuquerque, que lhe

ordendra puzesse termo a tanta carnifi cina.t%°

No periodo colonial, os lusitanos estavam sempre “combatendo contra 0s

selvagens™®! ou a repelir o “assalto dos selvagens & colonia”

. “Selvagens” foram
sobretudo os Tamoios, em seus conflitos contra os portugueses!®. O termo “selvagem” é
utilizado ou como adjetivo, para definir o carater agressivo de alguma “tribu” indigena,
ou como substantivo, de forma geral para se referir aos indigenas enquanto ameaga. Nos
textos das obras didaticas, o ser “selvagem” estava ligado a ideia de ferocidade, assim
como referido no Diccionario da Lingua Portugueza, publicado no XIX. Circe
Bittencourt, ao analisar as imagens dos livros didaticos do século XIX, também evidencia
como os grupos indigenas foram representados geralmente em cenas de guerras como
“selvagens”®,

Outro termo muito utilizado frequentemente enquanto referéncia aos povos
indigenas é o de “gentio”. Joaquim Macedo também nos esclarece este termo, afirmando
gue gentio “quer dizer a gente barbara que ndo tem fé, nem conhece a lei de Deos™%.
De acordo com o Diccionario da Lingua Portugueza, o termo “Gentio” além de estar
relacionado a questéo religiosa, isto €, o “idolatra, pagédo”, também referia-se ao sujeito
considerado elemento da “gentalha, plebe™®,

(Gentalha)®” ou “povo miudo” (Plebe)'%,

ou seja, “gente miuda, vulgar”

189 MJACEDO, 1880, pp. 91-92.

19 MAIA, 1891, p. 125.

191 CORUJA, 1857, p. 42.

192 BRASILIENSE, 1876, p. 27.

198 MALIA, 1891, p. 90.

19 BITTENCOURT, Circe. Livros didaticos entre textos e imagens. In: BITTENCOURT, Circe. O saber
historico na sala de aula. 12. Ed. S&o Paulo: Contexto, 2015. pp. 81-87.
195 MACEDO, 1880, p. 42.

196 SILVA, 1877, p. 86.

197 SILVA, 1877, p. 86.

198 SILVA, 1877, p. 466.
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Nos livros didaticos, porém, o termo “gentio”, substantivo masculino, que intitula
inclusive as duas unidades especificas da obra de Macedo (“O gentio do Brasil”), esta
principalmente relacionado a questéo religiosa, como salientado por Joaquim Macedo e

Mattoso Maia:

O gentio ndo tinha religido fundada em principios: a idéa de um Ser Supremo
denunciava-se n’elles pelo medo que lhes causava o trovdo a que chamavao
tupa-cinunga, dando ao relampago o nome de tapaberaba, e ao complexo
d’estes phenomenos o de tupa ou tupana, que deve significar senhor ou
vibrador do raio.**

A catechese ia estendendo-se da melhor forma possivel; além dos bons tratos
dispensados aos indios, os Jesuitas valiam-se de todos 0s meios ao seu alcance
para captarem a attengdo do gentio; d’entre esses meios sobresahia o effeito da
musica e das procissdes apparatosas.’®

O “gentio” é o elemento que ndo seguia a religido cristd e ndo possuiria religido
fundamentada, mas somente supersticdo e idolatria, e que seria alvo da acéo catequética
civilizatoria dos religiosos, sobretudo, dos jesuitas. O gentio é o elemento que se torna
submisso aos colonos com a catequizacdo atraves da agdo missiondria. Submissos,
tornam-se uteis ao processo colonizador do europeu: no século XVI, “Tebyrecé, e outros
chefes do gentio j& aldeados” desertaram de Piratininga e passaram a residir junto do
colégio criado em Sdo Paulo®®’. O indigena, enquanto submisso, é o elemento que ndo
presta um papel de destaque na histéria do pais, ndo é um agente histérico nas obras
didaticas do periodo.

Um dos principais elementos que sdo representados de forma estereotipada nas
obras didaticas € o pajé, tratado, predominantemente, pelos autores dos livros analisados
como “feiticeiro”, elementos extremamente influentes, como salientado por Joaquim de

Macedo e Mattoso Maia:

(...) mal se considerarido sacerdotes os seus pretendidos feiticeiros, ou pagés,
charlatdes ou maniacos que vivido no deserto, em palhogas que se chamavam
tujupares, ou em grutas; mas os pagés dominavam pela influencia da
imaginagdo; ao annuncio das suas visitas a uma taba, limpava-se e ornava-se 0
caminho, e preparavao-se festas; as suas vozes erdo sempre obedecidas, e se
algum d’elles predizia a morte de um selvagem, deitava-se este na rede, e
realisava a predicgdo, deixando-se morrer de fome e séde. O pagé era o cantor,
0 medico, e 0 augure do gentio, e para chegar a tanto passava pelas mais
difficeis provas, a que s vezes ndo podia resistir.2%2

199 MACEDO, 1880, p. 49.

200 \AIA, 1891, p. 74.

201 MACEDO, 1880, p. 84.

202 \ACEDO, 1880, pp. 49-50.
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Teria sido um bom meio de reconstruir em grande parte a historia dos indios
do Brazil a coadjuvacdo dos pagés n’esse sentido; em algumas expedigdes
guerreiras os portugueses ndo se dedignaram de recorrer & influencia d’esses
feiticeiros sobre os indios alliados.®3

Os pajés eram enquadrados como feiticeiros a partir de certos atributos ligados a
préticas magicas, curandeirismo, idolatria, consulta aos espiritos (“oraculos”) e visdes do
futuro®“. No século X1X, os pajés também foram representados por Martius e Varnhagen

enquanto “feiticeiros2%

, que seriam “analogos aos da antiga Europa”, como enfatiza o
autor de “Histéria Geral do Brasil”. Segundo o historiador Jean Delumeau, as
manifestacBes religiosas dos povos indigenas na América foram vistas pelos europeus,
desde o periodo colonial, como um costume bérbaro de idolatria e superstigdo que tornou-
se um obstéaculo ao evangelho?®®. Para a historiadora Laura de Mello e Souza, a época da
conquista e colonizagdo, a demonologia foi a doutrina ou ciéncia teoldgica mais presente
na mentalidade dos europeus em relagéo a pensar os povos nativos do Novo Mundo, no
qual os pajés ocupavam o papel de “bruxos” ou “feiticeiros”?%’. A demonizacéo do outro
foi marcante quando se tratava sobre os pajés, feiticeiros, bruxos, os “agentes de satd”.
Interessante identificar que os autores dos livros didaticos do século XIX continuam a
reproduzir esta representacdo estereotipada dos pajés enquanto “feiticeiros”.

O indigena, enquanto elemento do trabalho livre ou escravizado, ndo € téo
enfatizado nos livros didaticos do Oitocentos. Américo Brasiliense brevemente se refere
a presenca de “escraviddo de indios”2% na capitania de Martim Afonso; porém, nos livros
didaticos analisados, o trabalhador escravizado é principalmente representado pelo negro.
O indigena é relacionado ao trabalho de extracdo do pau-brasil e enquanto elemento de
disputa entre colonos e missionarios jesuitas.

Os termos usados servem para exaltar o que seria o cardter caracteristico dos
indigenas e assim criar as suas representagdes estereotipadas: o indio é selvagem, gentio,
um guerreiro agressivo, fundamentalmente um elemento incivilizado; mas também

submisso, quando aliado aos colonizadores. Nos livros didaticos do Oitocentos,

208 MAIA, 1891, p. 57.

204 MACEDO, 1880, p. 50; MAIA, 1891, p. 57; VILLA-LOBOS, 1896, p. 20.

205 MARTIUS, 1982, p. 32; VARNHAGEN, 1854, p. 124.

206 \/er DELUMEAU, Jean. Os agentes de Saté: Idélatras e muculmanos. In: O medo no Ocidente: 1300-
1800. Séo Paulo: Companhia das Letras, 1989. pp. 260-262.

207 SOUZA, Laura de Mello e. O Conjunto: América diabélica. In: Inferno Atlantico: demonologia e
colonizacdo: séculos XVI-XVIII. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993. pp. 21-28.

208 BRASILIENSE, 1876, p. 52.
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encontramos as representacdes acerca dos povos indigenas também presentes no discurso
politico e historiogréafico e no indianismo romantico literario da época.

Considero que a representacdo negativa em relagdo aos indigenas e o seu lugar na
histdria do pais também se relaciona & vocagdo moral e civica que o ensino escolar de
histdria possuia a época. Segundo o historiador alemdo Reinhart Koselleck, a vocagéo
inicial da historia, herdada desde a Antiguidade, é a sua utilidade enquanto elemento de
instrucdo de valores, através de exemplos de eventos e personagens do passado, € a
historia magistra vitae, isto é, a histdria enquanto instrumento de instrucdo para a vida
através de bons exemplos?®®. Segundo Circe Bittencourt, no Brasil, 0 ensino de histdria,
desde o inicio da organizacdo escolar, voltou-se para o objetivo de realizar a formagéo

210 o 0s livros didaticos, tradicionalmente, foram veiculo

moral e civica dos educandos
portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura, de acordo com 0s
preceitos da sociedade?!!.

A vocacdo moral e civica do ensino escolar de historia esta clara na obra didatica
de Américo Brasiliense, que considerava o estudo da “historia pétria” enquanto
“instrucgéo civica”, cujo objetivo seria fazer de cada educando um “cidad&o, capaz de
intervir nos negdcios publicos”, através de liches da histdria, a “magistral vitae, mestra
da vida”.?'? Neste sentido, cada acontecimento historico seria uma “licio” a ser ensinada;
os proprios livros didaticos do Oitocentos eram divididos justamente em “Lic6es”. Neste
sentido, de acordo com as perspectivas educacionais da época, 0 ensino escolar de histéria
estava diretamente relacionado ao seu objetivo de forjar, nos educandos, o espirito
patridtico e transmitir valores morais e civicos através de suas li¢des. Desta forma,
busquei compreender quais seriam os sujeitos historicos do periodo colonial nestas obras
de quem se poderia “tirar licbes” e inspirar 0 amor a patria e que lugar os indigenas
ocuparam neste processo.

Como visto, os livros didaticos de historia do Brasil publicados no Oitocentos
seguiam a perspectiva eurocéntrica e a énfase no protagonismo de personagens europeus.
Deste modo, busquei analisar quem seriam o0s elementos mais enfatizados e considerados

portadores de qualidades e valores positivos. Procurei identificar os sujeitos do periodo

209 KOSELLECK, Reinhart. Historia Magistral Vitae: Sobre a dissolucdo do tops na histéria moderna em
movimento. In: Futuro passado: contribui¢do a semantica dos tempos histdricos. Rio de Janeiro: Ed. PUC-
Rio, 2006. pp. 41-60.

210 BITTENCOURT, 2009, p. 61.

211 BITTENCOURT, Circe. Livros didaticos entre textos e imagens. In: BITTENCOURT, Circe. O saber
historico na sala de aula. 12. Ed. Séo Paulo: Contexto, 2015. p. 72.

22 BRASILIENSE, 1876, p. 6.
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colonial, j& que é a época que predominantemente as obras didaticas iniciam a Historia
do Brasil e em que os indigenas sdo abordados. Os livros didaticos do Oitocentos, em

toda sua narrativa historica, apresentam um desfile de herdis portugueses na Histéria do

19214

Brasil?!3, Nas obras didaticas, Cabral é considerado “ilustre”?'*, “prudente”?

e guiado

por um “genio empreendedor”?!®, Entre os primeiros exploradores, Diogo Alvares, o

Caramuru foi o “arbitro” (aquele que faz cumprir as regras) “da horda selvagem™?!/,

homem “habil e civilisado”?!® a quem os indigenas prestavam “obediéncia™?*°, Ja Martim

220 1221

Affonso de Souza é o primeiro fundador de vilas=*” e o “illustre varao”*<* que langou o

“germen da colonisagio”??,

Séao enfatizados também, nos livros do Oitocentos, os primeiros governadores do

Brasil. Thomé de Souza é considerado homem notével pela sua “prudéncia e firmeza”,

13223 21224

sempre “activo e diligente”**°, cuja administracdo foi “sabia”**, pois possuia “tino”,

“dedicacdo”??® e “autoridade”??® para governar e fazer o que considerava conveniente.

11227

Mem de S& também foi homem de “energia, prudéncia e grande habilidade no

governo e inspirava “confianca”??®, Fundador de missdes, ocupou-se, sobretudo, em

“pacificar os selvagens”??°,

Os bandeirantes, chamados mais de “Paulistas”?%°

ou 0s “enérgicos” “sertanejos
de S. Paulo”?!, ndo chegam a ser ainda muito enfatizados; sio abordados brevemente

enquanto cacadores de indios e exploradores do interior em busca de minérios. S&o

213 Mauro Cézar Coelho e Helenice Rocha apontam como esté tradicdo de referéncias aos sujeitos euroepeus
enquanto protagonistas na Historia do Brasil sdo tdo presentes ainda nas publicacdes didaticas atuais. Ver
COELHO, Mauro Cezar; ROCHA, Helenice Aparecida Bastos. Paradoxos do protagonismo indigena na
escrita escolar da Histdria do Brasil. Tempo e Argumento, Floriandpolis, vol. 10, n. 25, p. 464 - 488, jul./set.
2018. pp. 472-475.
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citados principalmente Ferndo Dias Paes Leme e Domingos Jorge Velho. Américo
Brasiliense, provavelmente por ser de S&o Paulo, enfatiza mais a figura das bandeiras dos
“Paulistas”, que, devido ao seu “genio emprehendedor”, tornaram-se 0s “exclusivos
exploradores do Brasil™?%,

Os missionarios sdo os principais elementos de qualidades e de valor. Os padres
Nobrega e Anchieta sdo os pacificadores de “dedicacdo heroica” diante da ameaca da
confederacdo dos Tamoyos?®3, Homens de “coragem™?3 e “essencialmente praticos2%,
foram os “verdadeiros agentes de civilisacdo”?*®. Segundo Kaori Kodama, desde o
periodo colonial, sobretudo, apds as politicas pombalinas, instaurou-se o discurso de se
considerar a acdo missiondria, principalmente a catequizacdo dos indios, como
instrumento para a “civilizacdo” desses povos e do proprio pais®®’.

Para o Parg, e para toda a Amazo6nia, ndo sera o fundador Castelo Branco o
principal personagem exemplar historico destacado, mas sim Pedro Teixeira. Este é
pensado enquanto o principal sujeito de a¢do na regido: conquistador, fundador de vilas

e aquele que garantiu a posse territorial da regido. Pedro Teixeira é o “valente official”?%®

de bem “merecida reputagdo”®®

, devido aos seus “brilhantes feitos” quando
“emprehendeo” a viagem pelo rio Amazonas até Quito?*°. No periodo colonial, o Marqués
de Pombal também é um dos elementos mais exaltados nos livros didaticos analisados.
Pombal, “notavel estadista”, é considerado um ministro “habilissimo™?*!. Estadista digno
de “confianga” e de “enérgicas providencias”?*?, reunia qualidades notaveis: “altivez e
implacabilidade”, “sutileza e astucia”, “obstinacao e audacia™*.

Em relagdo aos indigenas, estes foram essencialmente representados como néo
sujeitos na historia do pais; eram, sobretudo, os elementos selvagens: ora hostis, ora
submissos. Os elementos definidores da “indole” dos “selvagens”, nos livros didaticos,

eram, geralmente, a prética da guerra, o ritual antropofagico e as crengas religiosas. Neste
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sentido, seriam os indigenas portadores de qualidades ou valores positivos que poderiam

servir de licdes aos educandos? Podiam apresentar até alguns valores ou qualidade como
11244

serem “valentes”, “industriosos e “brandos”?*, sobretudo os considerados aliados.

Porém, apesar de possuirem alguns valores positivos, sobretudo em seu ser guerreiro,
sendo considerado o elemento “selvagem” e “gentio” do pais, o que predomina em
relagdo aos indigenas sdo valores ndo considerados tdo nobres, como enfatizado por

Joaquim Macedo:

Desconfiado ao primeiro acesso de um desconhecido, logo depois facil e
franco, o gentio se uma vez illudido, ndo respeitava mais nem ajustes, nem
lagos; nem consideracdo alguma. Hospitaleiro, como os Arabes, até com o
préprio inimigo que o procurava, agreste, simples, inculto e barbaro, zeloso
mais que tudo em sua independéncia, audaz e bravo nos combates, cruelissimo
na vinganca, astucioso e sagaz, indolente na paz, impavido e herée em face da
morte, 0 gentio tinha todos os defeitos e vicios do selvagem, mas possuia
também alguns sentimentos nobres e generosos.24

Desta forma, vivendo uma “vida de combates”, eram, sobretudo, “vingativos” e

19247 91248

“crueis”<*’, como os Tupinambas; “ferozes” e “indémitos”**°, como 0s Aimorés, 0s

Caetés e as hordas de Cunhambebe. O “gentio” era também “indolente”, “desconfiado”,
“inculto e barbaro”?*; alguns indigenas eram “maliciosos” e “traigoeiros”, como 0s
Carijos, de acordo com sua “indole”?>°, Qutros, como os aimorés, de tdo barbaros, eram
“irracionaes”®!. Quando relacionados a religiosidade, eram os indigenas, sobretudo,

considerados “supersticiosos” ou “idolatras”?%?

como os tapajos. Entre os principais
elementos a quem s&o atribuidos valores ou qualidades negativas estdo os pajés, ou
“feiticeiros”?®, que eram “charlatdes”?*, isto é, enganadores, e tinham “caracter
anthipathico”?,

Os indigenas s6 sdo nomeados nos livros didaticos ao serem feitas referéncias aos

principais aliados dos portugueses, aos quais sdo atribuidos alguns valores positivos,
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como Araryboia; ou aos mais terriveis inimigos, portadores de comportamentos e valores

negativos, como Cunhambebe e suas hordas:

Estécio de Sa chegou a Bahia e depois de ahi receber algumas instruccoes do
seu tio e também algum reforgo, seguiu em direcdo ao Rio de Janeiro, passando
pelo Espirito Santo, onde se lhe juntou mais um contingente e com ele o
capitdo-provedor Belchior d’Azevedo e tambem o valente Ararygboia que
mais tarde trocou 0 nome na pia baptismal pelo de Martim Affonso (...).2%

Para o sul, de Cabo-Frio & Bertioga, hordas de selvagens capitaneadas pelo
celebre Cunhambébe, avantajavam-se a todas as outras pela audacia e
ferocidade.?>”

Arariboia, que se aliou a Estacio de S4, era “valente™?®8; Tebirica, lider tupiniquim
que teve importante papel nos eventos relacionados a fundacdo da atual cidade de Séo

7259: 3 “formosa” Paraguassu casou-se com

Paulo, era considerado um chefe “superior
Diogo Alvares??; Jaguarari e Camardo (Poty) prestaram grandes servigos ao Brasil?®L,
Quando inimigos, sdo elementos hostis e com valores negativos, como Aimbiré, que

guardava “rancor aos portuguezes’??; Cunhambebe e sua “horda de selvagens”,

7263 ¢ o “terrivel” Jaguanharo®®* dos Tamoyos®®®. A

avantajavam-se pela “ferocidade
definicdo da “indole” dos povos indigenas dependia de seus elementos culturais,
sobretudo da prética da guerra e de suas relagbes com 0s portugueses.

Neste sentido, a partir das analises e do mapeamento dos contetidos dos livros
didaticos do século XIX, compreendo que o0s europeus e 0s indigenas séo representados
nos livros didaticos de Histdria do Brasil do Oitocentos enquanto antagonistas. Neste
sentido, a analise dos livros didaticos do Oitocentos demonstra como os autores destes
livros fizeram escolhas linguisticas para representar e atribuir valores aos europeus e aos
indigenas, em relacdo aos termos utilizados que séo discursos com forte carga ideoldgica.

A énfase no protagonismo de personagens europeus na historia do pais,

transmitidas através das “LicGes”, esta diretamente relacionada a compreensdo da época

256 VILLA-LOBOS, 1896, p. 38.
257 VILLA-LOBOS, 1896, p. 34.
258 VILLA-LOBOS, 1896, p. 38.
259 BRASILIENSE, 1876, p. 14.
260 VVILLA-LOBOS, 1896, p. 32.
%1 CORUJA, 1857, p. 72.

262 BRASILIENSE, 1876, p. 60.
263 VVILLA-LOBOS, 1896, p. 34.
264 MAIA, 1891, p. 90.

265 “Terrivel” corresponde ao “Que causa terror”, no Diccionario da Lingua Portugueza. Ver SILVA, 1877,
p. 744.
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de que 0s europeus seriam 0s sujeitos historicos, os protagonistas: os “descobridores”,
“fundadores”, “pacificadores” e “empreendedores”. Os europeus seriam 0s elementos
portadores de qualidades ou valores morais e civicos positivos, considerados importantes
a transmitir, relacionados, predominantemente, a elementos de agdo, pois sdo sempre
“ativos”, “enérgicos” e “dedicados”. Em oposicéo, ao indigena coube a representacdo do
que seria ser “selvagem”, gentio e submisso no pais; um elemento de civilizacdo atrasada,
de carater predominantemente vingativo, feroz e indolente.

Para Rodrigo Turin, no Oitocentos, a intelectualidade que se debrugou nos estudos
e escritos sobre o Brasil buscou incluir o indio, a alteridade ou o outro, nos discursos
sobre a nagdo a partir de um sistema hierarquizado, baseado na oposigdo

civilizado/selvagem e cristdo/pagao®®®.

Idealizar figuras do passado fez parte da
construcdo da identidade nacional no Brasil?®’; elas sdo os exemplos e a elas sdo
atribuidos valores e qualidades que a sociedade quer ver em si mesma. Segundo Carlo
Ginzburg, embelezar as realizagdes de alguém, “ornar o verdadeiro” nas narrativas
histdricas e nas ficcionais, era uma pratica padrdo, desde o mundo antigo a fim de
comover e convencer o leitor?%,

Nos livros didaticos de Historia do Brasil do Oitocentos, 0s europeus, sobretudo
os fundadores e governantes lusitanos, sdo descritos de forma positiva, enquanto
elemento civilizado que tem suas agdes exaltadas, justificando, assim, 0s seus atos que se
tornam exemplares. As raizes deste culto aos méritos individuais de grandes personagens,
muito presente nos livros didaticos do Oitocentos, pode estar na mentalidade de origem
portuguesa. Segundo Sergio Buarque de Holanda, o culto a personalidade entre os
lusitanos era uma de suas caracteristicas, pois atribuiam grande valor ao esforgo e mérito
proprio individual®®. Aos povos indigenas, nas obras didaticas, coube o lugar,
predominantemente, no periodo colonial; inclusive s6 sdo nomeados sujeitos indigenas
deste mesmo periodo histérico como Arariboia, Cunhambebe e Tebirica. O indio, além
de ndo ser protagonista das acdes, € o antagonista, cabendo-lhe a representacdo de

“selvagem” hostil, atrasado em civilizacéo, e de gentil pagdo, ndo portador de qualidades

26 TURIN, 2012, p. 784.

%7 \Jer CARVALHO, José Murilo de. Tiradentes: um her6i para a Replblica. A formacédo das almas: o
imaginéario da Republica no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1990. pp. 55-73.

268 \/er GINZBURG, Carlo. Descricdo e citacdo. In: O fio e os rastros: verdadeiro, falso, ficticio. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2007. pp. 20-32.

269 HOLANDA, Sergio Buarque de. Fronteiras da Europa. In: Raizes do Brasil. 262 ed. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1995. pp. 32-33.
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e valores exemplares. Como afirmara Joagquim Macedo, o indigena ou gentio, “tinha
todos os defeitos e vicios do selvagem™?,

Diante dos dados, pude elaborar um quadro comparativo a respeito dos principais
sujeitos europeus e indigenas presentes nas obras didaticas do século X1X analisadas, com
intuito de melhor demonstrar as diferencas na abordagem dada a esses elementos nas
“LicBes” de Historia do Brasil no Oitocentos. Na secdo “Nomeados”, destaco 0s
principais elementos que sdo nomeados e enfatizados nas obras didaticas; na secéo
“Representacdo”, as principais representagdes definidas; e na se¢éo “Valores”, os valores

atribuidos aos europeus e indigenas nos livros didaticos (ver Quadro Comparativo 1).

Quadro Comparativo 1: Principais representacdes e valores atribuidos aos
europeus e aos indigenas nos livros do século XIX.
Europeus Indigenas
Nomeados Representacdo | Valores Nomeados Representacdo | Valores

o Pedro e Explorador; e Inteligéncia p Arariboia; e indio ou e Ferocidade;
Alvares e Fundador; ou » Paraguassu; Indigena e Crueldade;
Cabral; o Pacificador; Sabedoria; Cunhambebe; | (genérico); e Vinganca;

e Caramuru  |e Empreendedor; | Ser o Jaguanharo; | Selvagem; e Indoléncia;
(,Diogo e Civilizador. Valoroso; s Aimbiré: e Gentio; e Ser Inculto;

o Alvares); e Pacifismo; s Tebiric; o Feiticeiro o Ser Inddmito;

o Martim o Ser s Jaguarari; (paje); e Desconfianga;
Affonso de Dedicado; |y camario e Guerreiro o Malicia;
Sousa; e Ser Ativoou | (Poty). hostil, e Traicao;

e Thomé de Enérgico; e Trabalhador. | Antipatia;
Sousa;  Confianca; e Rancor;

o Mem de S§; e Autoridade; ® S30 ,

o Manuel da ® Prudéncia; Supersticiosos;
Nobrega; o Firmeza; o Idolatria;

® José de e Valentia; e Brandura;
Anchieta; o Ser Habil; e Ser Industrioso;

e Pedro e Diligéncia; o Valentia.
Teixeira; o Audacia;

e Ferndo Dias o Sutileza.
Paes Leme;

e Domingos
Jorge
Velho;

® Marqués de
Pombal.

Como apontado anteriormente, as “ligdes” do ensino escolar de historia possuia ja
no XIX a vocagdo de instrucdo moral e civica para os educandos. Neste sentido,

importante pontuar uma reflex&o que a obra “O Tempo Saquarema”, de llmar Rohloff de

219 MACEDO, 1880, p. 41.
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Mattos, nos esclarece sobre o século XI1X. No periodo imperial, somente um grupo
limitado de pessoas era verdadeiro cidaddo da nacdo devido a certos atributos que
possuiam: liberdade, renda e propriedade. A este grupo pertenciam pessoas brancas, a
chamada “boa sociedade”, representante da nacionalidade brasileira’*. Ficava, assim,
excluida da cidadania e do direito a nacionalidade a maior parte da populacdo, formada
por escravizados, pobres e 0s povos indigenas. Estes, desta forma, também néo seriam 0s
sujeitos exemplares da historia do pais. De acordo com llmar Mattos, no Oitocentos,
educar e instruir era uma preocupacdo permanente do governo, a fim de promover a
introducdo dos alunos nos principios éticos e morais considerados fundamentais. Porém,
a difuséo da educacéo foi delimitada a um seleto grupo, formado pelos elementos da “boa
sociedade”?’?. Podemos aqui enfatizar o pensamento de Mikhail Bakhtin quando este
afirma que todo discurso, todo enunciado é fruto de uma época e tem um enderecamento
para um publico. Os livros didaticos do Oitocentos certamente eram enderegados para a
“boa sociedade”, que se via representada na historia do pais em seus grandes personagens
heroicos europeus.

Desta forma, em um periodo marcado pela forte presenca da busca pela
conformacdo da historia da nacao brasileira, o ensino escolar de Histéria do Brasil, com
a énfase na génese do pais a partir de referéncias a historia portuguesa com o
“descobrimento” e a exaltacdo de personagens histéricos lusitanos ao longo da narrativa
histérica, reforgava, sobretudo através dos livros didaticos, a ligacdo do pais com a
Europa. Por outro lado, os indigenas passaram pelo processo de construgdo de uma

273

representacdo a partir da criacdo de imagens simbdlicas=’* que passaram a definir o seu

274 que exageravam alguns tragos e omitiam outros?’®. Nas obras

ser e/ou de estere6tipos
didaticas para o ensino de Histéria do Brasil, aos indigenas foram impostas
representacgdes e valores a partir dos “usos e costumes” indigenas (a guerra, antropofagia,
0 andar nu etc), porém, através de um olhar baseado na perspectiva europeia do que seria

ser civilizado ou “selvagem”. Foram representados, sobretudo, enquanto o selvagem

21 MATTOS, 1994, pp. 109-111.

22 MATTOS, Ilmar Rohloff de. A Teia de Penelope. In: O Tempo Saquarema: A Formacdo do Estado
Imperial. 3% ed. Rio de Janeiro: ACCESS, 1994. pp. 246-251.

23 CHARTIER, 1990, pp. 16-17; CHARTIER, 1991, pp. 183-184.

274 BURKE, 2017, pp. 185-186.

275 Ronald Raminelli, afirma que havia, ja no periodo colonial, uma relacdo direta entre os projetos coloniais
e as representagbes sobre os indigenas; a énfase em elementos da cultura indigena como as guerras, 0
canibalismo e a nudez, em imagens e depoimentos, sustentava a ideia de superioridade do europeu e de sua
posi¢do, da conquista, do dominio. RAMINELLI, Ronald. Barbaros e colonizadores. In: Imagens da
colonizacdo: a representacdo do indio de Caminha a Vieira. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1996. p. 55.
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feroz, o gentio ou o elemento submisso, que fazia parte da nagéo, mas nédo era verdadeiro
representante da nacionalidade; ndo servia, deste modo, de exemplo positivo nas ligdes
de historia para os educandos. No Oitocentos, o ensino escolar de Histdria do Brasil
reforgou o estabelecimento de um lugar no passado colonial e de imagens estereotipadas

em relacdo aos “Povos que habitavam o Brasil na época do seu descobrimento”.
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CAPITULO 2: IDENTIDADE NACIONAL, FORMACAO RACIAL
BRASILEIRA E O INDIGENA NO ENSINO DE HISTORIA DO BRASIL NO
ADVENTO DA REPUBLICA.

No final do Oitocentos, a Proclamacdo da Republica (1889) representou a
possibilidade de concretizagcdo de um novo projeto politico para o pais. Porém, segundo
José Murilo de Carvalho, os “vitoriosos da Republica” fizeram muito pouco em termos
de expansdo de direitos civis e politicos, e até mesmo retrocessos no que se refere a
direitos sociais, como a retirada da obrigacdo do governo em promover 0S SOCOIT0S
publicos e em fornecer instrugdo primaria’. Em relagdo a educacgdo, o periodo ficaria
marcado pela deficiéncia na expansdo da escola e a perpetuacdo da precariedade da
educacdo no pais?. Ainda na década de 1920, o analfabetismo atingia aproximadamente
75% da populagdo, desta forma, ndo havendo no periodo uma maior inclusdo do povo
brasileiro em relagdo aos direitos sociais basicos®.

No novo regime, para José Murilo de Carvalho, a preocupagéo com a construgao
da nacdo e a busca de uma identidade coletiva para o pais seria uma tarefa que iria
perseguir a geragdo intelectual da Primeira RepUblica®. Para Renato Ortiz, entre as Gltimas
décadas do século XIX e as primeiras do XX, a busca pela interpretacdo do Brasil e a
identidade do pais na intelectualidade brasileira estava diretamente relacionada com a
guestdo racial®. De acordo com Lilia Schwarcz, a partir da década de 1870 houve, no
Brasil, a entrada de novas ideias positivo-evolucionistas das quais fariam parte as teorias
raciais®. Segundo Thomas Skidmore, o periodo alto do pensamento racial ocorreu entre
as décadas de 1880 a 1920’.

1 CARVALHO, José Murilo de. Republica e cidadanias. In: Os bestializados: o Rio de Janeiro e a
Republica que néo foi. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1987. p. 45.

2 XAVIER, Maria Elizabete Sampaio Prado et all. A sociedade brasileira na Primeira Replblica e a
Educacdo. In: Historia da educacéo: a escola no Brasil. Sdo Paulo: FTD, 1994. pp. 104-107.

3 CARVALHO, José Murilo de. O Pecado original da reptblica: Como a exclusdo do povo marcou a vida
politica do pais até os dias de hoje. In: Pecado original da republica: debates, personagens e eventos para
compreender o Brasil. Rio de Janeiro: Bazar do Tempo, 2017. pp. 14-18.

4 CARVALHO, José Murilo de. Utopias republicanas. In: A formagdo das almas: o imaginario da
Republica no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1990. p. 32.

5 ORTIZ, Renato. Memoria coletiva e sincretismo cientifico: as teorias raciais do século XIX. In: Cultura
brasileira e identidade nacional. Sao Paulo: Brasiliense, 2006. p. 13.

6 SCHWARCZ, Lilia Moritz. Introducdo: O espetaculo da miscigenagdo. In: O espetaculo das racas:
cientistas, instituices e questao racial no Brasil — 1870-1930. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993. p.
19.

" SKIDMORE, Thomas. Realidades raciais e pensamento racial depois da Aboligdo. In: Preto no branco:
raca e nacionalidade no pensamento brasileiro. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976. p. 63.
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De fato, hd muito tempo as teorias raciais ja eram um modelo de classificacdo
humana e interpretacdo de muito sucesso em alguns paises. Segundo Francisco
Bethencourt, desde a primeira metade do século XVI1I, as teorias de raga ganharam folego
na Europa. Em 1735, o boténico, zodlogo e médico sueco Carl Linnaeus classificou 0s
seres humanos em categorias: branco europeu, vermelho americano, escuro asiatico e o
negro africano. A classificagdo feita por Lineu estabelecia uma hierarquia entre os seres
humanos, baseada na cor da pele, na qual o branco europeu se encontrava no topo.
Segundo Bethencourt, os graus de civilizagdo, a inteligéncia, a competéncia técnica, o
comportamento e as capacidades morais de cada povo passaram a ser definidos
principalmente de acordo com as caracteristicas fisicas ou “raciais”; tal pensamento
resumia os preconceitos desenvolvidos ao longo dos trés séculos anteriores®.

Entre o final do século XVIII e inicio do XIX, as “teorias de raga” continuam com
mais vigor na Europa. No final do século XVIl1, o médico e antropélogo aleméo Johann
Friedrich Blumenbach passou a defender a sua teoria de classificagdo humana em ragas
baseada em aspectos fisicos estéticos, cunhando a nocdo de caucasiano, mongol,
americano, malaio e etiope. Porém, o sistema de classificagdo humana que mais se
destacaria e seria influente, posteriormente, foi o de trés racas cunhado por Georges
Cuvier, baseado na presenga, no mundo, da branca (ou caucasiana), a amarela (ou
mongol) e a negra (ou etiope)°.

Na segunda metade do século XIX, as teorias de classificacdo humana
alcancariam o chamado racialismo cientifico e passaram a ter a aceitacdo de lideres
politicos e intelectuais da Europa e dos Estados Unidos®®. Neste periodo, um dos teéricos
de destaque foi o francés Arthur Gobineau. Este defendia o sistema de Cuvier de trés
racas humanas bésicas, opunha-se radicalmente a qualquer possibilidade de igualdade
entre as mesmas e acreditava na hierarquia racial. Gobineau também foi um critico feroz
da mistura racial, pois acreditava que a miscigenagdo promovia a degeneragéo racial.
Gobineau coletava dados arqueoldgicos, etnoldgicos e historicos para defender seus
argumentos*!. Gobineau acreditava que a raga era o fator determinante da histéria da

humanidade, na qual a branca teria sido historicamente superior as outras'2.

8 BETHENCOURT, Francisco. Teorias de raca. In: Racismos: Das Cruzadas ao século XX. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2018. pp. 343-346.

9 BETHENCOURT, 2018, pp. 355-359.

10 SKIDMORE, 1976, p. 65.

1 BETHENCOURT, 2018, pp. 380-383.

2 SKIDMORE, 1976, p. 67.
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Segundo Francisco Bethencourt, ainda no século XIX, a teoria da evolucdo de
Charles Darwin provocou um grande impacto nas teorias raciais, obrigando uma
adaptacdo dos preconceitos relativos a raca, no sentido do pensamento racista apontar
para a hierarquia racial em evolugéo, da superioridade dos mais aptos e da inferioridade
dos ndo aptos. O pensamento de Darwin também influenciou o desenvolvimento da nocdo
de evolucdo social, que teve aporte tedrico nas ideias do positivismo de Auguste Comte
e de progresso de Herbert Spencer. O evolucionismo social, baseado em uma crenca
hierarquica das sociedades humanas, em que todas tem um inicio em um estado primitivo
e gradualmente tornam-se mais civilizadas com o passar do tempo, passou a usar 0S
estere6tipos tradicionais da existéncia de povos selvagens primitivos e de civilizados; sua
teoria teve uso politico e social de meados do século XI1X a Segunda Guerra Mundial®3.

No Brasil, segundo Thomas Skidmore, a intelectualidade absorveu com vigor
essas teorias raciais, porém sem nem um espirito critico, passando a aceité-las tacitamente
e poucos ousaram fazer frente a tais teorias*. No paifs, a questdo racial passou a ser
utilizada como meio de interpretacdo da identidade nacional brasileira. No século XIX,
Martius, em “Como se deve escrever a historia do Brasil” (1845), ja determinava que
para se escrever a histdria do pais o foco seria compreender o homem brasileiro,
particularmente as trés racas formadoras do pais, seu encontro e sua mescla: a “americana
da cor de cobre”, a “branca ou caucasiana” e a “preta ou etiope”. No sistema de Martius,
0 destaque cabia ao portugués, branco caucasiano, descobridor, conquistador, senhor e
mais “poderoso e essencial motor” na formag&o do pais'®.

Segundo Manoel Guimaraes, Martius também colaborou para a historiografia do
Brasil em relacéo a conformacéo da ideia de democracia racial, a partir da concepgéo de
que as trés racas eram o elemento fundamental na formagcao da nacdo brasileiral®. Martius,
que era médico e antrop6logo alemdo, estabeleceu que a escrita da historia da nagéo
brasileira deveria partir da compreensdo da populagéo ou do povo®’, a partir da teoria das
trés racas de Georges Cuvier adaptada a realidade do pais. Na Europa, segundo Eric

Hobsbawm, desde o fim do século XVIII, a defini¢do de nacéo estava relacionada & ideia

13 BETHENCOURT, 2018, pp. 401-414.

14 SKIDMORE, Thomas. Prefacio de Preto no branco: raca e nacionalidade no pensamento brasileiro.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976. p. 13.

15 MARTIUS, Carl F. P. von. Como se deve escrever a Historia do Brasil. In: O estado do direito entre os
autéctones do Brasil. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 1982. p. 87.

16 GUIMARAES, Manoel Luiz Salgado. O Instituto Histérico e Geografico Brasileiro e a Historiografia.
In: Historiografia e nagdo no Brasil: 1838-1857. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2011. pp. 128-129.

17'Ver MARTIUS, 1982, pp. 87-88.
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de “povo”, porém sem uma relagdo direta com a questdo étnica ou racial'®. Entre os
alemées, a relacdo de ligacéo entre as ideias de nacdo e povo (volk) teve como principal
pensador Johann Gottfried von Herder. Para Orlando Marcondes Ferreira Neto, Heder foi
o intelectual alemado que buscou, a partir de referéncias culturais e historicas, definir um
“cardter da nacdo”, uma identidade nacional atrelada & ideia de “povo” (“volk™) ou de um

“espirito do povo™?®

, 0 “volkgeist” tdo presente também na obra filoséfico-historica de
George Wilhelm Friedrich Hegel?°. Porém, para Francisco Bethencourt, foi somente com
0 surgimento do pangermanismo que a ideia nacional foi relacionada & questdo racial
entre os alemédes?. O sentimento de busca pela unificacio dos alemaes da Europa Central
foi um movimento surgido desde o inicio do século XIX que, na segunda metade do
Oitocentos, seria posto em prética pelo rei da Prissia e pelo seu conselheiro Bismarck??.
Segundo Norbert Elias, entre os alemaes, assim como entre os briténicos, o sistema de
crencas ou a ideologia nacional se assentou historicamente na ideia de superioridade da
racas.

No Brasil, a questéo racial enquanto elemento de interpretacdo da historia e da
identidade nacional do pais, que teve como passo inicial a obra do alemdo Martius,
encontrard grande apreco na intelectualidade brasileira. Segundo Renato Ortiz, em fins
do XIX e inicio do XX, Silvio Romero, Euclides da Cunha e Nina Rodrigues foram os
principais representantes das teorias explicativas do pais relacionadas ao problema da
busca da identidade nacional, na qual a nogdo de povo foi identificada com a questéo da
formacédo étnica ou racial do Brasil, baseada na presenca e na fusdo das “trés ragas”
fundamentais: o branco, o negro e o indio (com a atribuicdo de superioridade & raca

branca)?*. E no periodo, da virada do século X1X para o XX, que comegca a se conformar

18 HOBSBAWNM, Eric. A nacdo como novidade: da revolugdo ao liberalismo. In: Nacoes e nacionalismos
desde 1780: Programa, mito e realidade. 22 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1998. pp. 31-33.

1% FERREIRA NETO, Orlando Marcondes. O pensamento histérico do jovem Herder: critica ao
Esclarecimento e a formag&o da nagéo (1765-1774). Tese de Doutorado — Faculdade de Filosofia, Letras
e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo/Departamento de Historia. Sdo Paulo, 2018. Disponivel
em: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8138/tde-21022019-094947/pt-br.php>. Acesso em: 22
de junho de 2019. pp. 228-229.

2 \er HEGEL, George Wilhelm Friedrich. O mundo germanico. In: Filosofia da Histéria. 2. ed. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia, 2008. pp. 295-373.

21 BETHENCOURT, 2018, p. 393.

22 ELIAS, Norbert. Os alemées: a luta pelo poder e a evolugdo do habitus nos séculos XIX e XX. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1997. p. 26.

23 ELIAS, Norbert. O colapso da civilizagdo. In: Os alemaes: a luta pelo poder e a evolucdo do habitus nos
séculos XIX e XX. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1997. p. 310-311.

24 ORTIZ, Renato. Memodria coletiva e sincretismo cientifico: as teorias raciais do século XIX. In: Cultura
brasileira e identidade nacional. Sao Paulo: Brasiliense, 2006. pp. 13-19.
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0 que Roberto da Matta chamaria, no inicio da década de 1980, de a “fabula das trés
racas”?®. Para da Matta, foi uma fabula no sentido de ter conformado uma ideia de
sociedade baseada em trés ragas e que seria utilizada como recurso ideoldgico na
construgdo da identidade social brasileira, com grande aceitagédo no campo erudito como
no popular®®. Segundo Thomas Skidmore, ¢ principalmente no pensamento de Silvio
Romero que h4 a ideia de uma “escala etnografica” no pais com a presenca de racas
“inferiores” e “superiores”?’.

Segundo Ortiz, neste contexto de elaboragéo de uma identidade nacional a partir
da questdo racial, temos também no pensamento dos intelectuais do periodo a presenca
do elemento mestico enquanto produto do cruzamento das ragas formadoras do pais®®.
Silvio Romero teria sido um dos primeiros a considerar a populagéo brasileira enquanto
um produto da miscigenacdo®. Para Roberto da Matta, entre os intelectuais do final do
XIX e inicio do XX, o tedrico racista mais influente foi Gobineau, que defendia a tese de
que a sociedade brasileira era inviavel, porque possuia enorme populacdo mestica
degenerada que seria incapaz de criar algo positivo no pais®. Para Skidmore, é neste
contexto que a ideologia do branqueamento do povo brasileiro, baseada na superioridade
da “raca” branca, ganha legitimidade enquanto solucdo para a nagdo diante de uma
sociedade formada por uma populagdo miscigenada que pouco contribuiria para o
progresso do Brasil®l. Como o elemento branco seria teoricamente superior, a
miscigenacéo tenderia a clarear a populagédo brasileira. Desta forma, segundo Ortiz, 0
ideal nacional brasileiro surge enquanto uma utopia a ser realizada no futuro com o
branqueamento da sociedade®?.

Segundo Lilia Schwarcz, no Brasil, desde o século XIX, a questdo racial estava

presente nas discussdes em diversos ambitos da sociedade brasileira, passando pelo

%5 MATTA, Roberto da. A Antropologia no quadro das ciéncias. Digressdo: a fabula das trés ragas, ou o
problema do racismo a Brasileira. In: Relativizando: uma introdugéo a antropologia social. Rio de Janeiro:
Rocco, 2010. p. 64.

% MATTA, 2010, pp. 72-92.

27 SKIDMORE, Thomas. O contexto intelectual da Abolicdo no Brasil. In: Preto no branco: raga e
nacionalidade no pensamento brasileiro. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976. p. 50.

28 ORTIZ, 2006, pp. 20-21.

29 SKIDMORE, Thomas. Realidades raciais e pensamento racial depois da Abolicdo. In: Preto no branco:
raca e nacionalidade no pensamento brasileiro. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976. p. 72.

30 MATTA, Roberto da. A iluséo das relagdes raciais. In: O que faz o brasil, Brasil? Rio de Janeiro: Rocco,
2001. pp. 38-40.

31 SKIDMORE, 1976, p. 63.

%2 ORTIZ, 20086, p. 21.
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IHGB, os museus e as faculdades de direito e de medicina. Segundo a antropdloga Maria
Angélica Motta Maués, a questdo étnica e racial no Brasil foi conformada enquanto um
projeto das elites brasileiras, com base nas doutrinas do determinismo climatico e nas
teorias raciais de superioridade racial branca elaboradas na Europa no seculo XIX, que
tentavam enquadrar os elementos raciais do Brasil (brancos, indios e negros) a partir da
chamada ideologia ou teoria do branqueamento e que eram transmitidas pelas ligdes de
Historia®*.

Como observado no capitulo anterior, autores de livros didaticos do Oitocentos ja
procuravam enquadrar os povos indigenas nas teorias de classificagdo humana em voga
no periodo. Porém, no Brasil, as teorias raciais serdo mais influentes no final do XIX e
nas primeiras décadas do século XX.

Neste periodo, em relacdo aos estudos sobre os povos indigenas, alguns
intelectuais de origem alemd irdo produzir e publicar frutiferas pesquisas. Entre o final
do século XIX e inicio do XX, um dos destaques nos estudos etnograficos foi Karl von
den Steinen, que realizou expedicdes cientificas nos Ultimos anos do Brasil Império, ao
longo do rio Xingu, entre 0 Mato Grosso e o Parg; passaria a publicar suas pesquisas entre
o final do periodo imperial e inicio do republicano. Segundo o antropdlogo Erik
Petschelies, Steinen fazia parte do grupo de estudiosos em etnografia e etnologia
germénica que fora influenciada pelo conceito de volksgeist, desenvolvido pelo fildsofo
alemdo Johann Gottfried von Herder, na busca pela compreensdo das caracteristicas
mentais e culturais de um povo ou um grupo étnico a partir da anélise da lingua nativa,
mitologia, simbolos religiosos e cultura material®®. Steinen tornou-se um dos maiores
especialistas mundiais em povos indigenas do Brasil, publicando, em 1894, a obra “Entre
0s Povos Nativos do Brasil Central” (“Unter den Naturvolkern Zentral-Brasiliens”). Um
dos destaques da obra é o texto sobre os Bororos, no qual analisa a localizagéo geografica
histdrica (entre a Bolivia e 0 Mato Grosso), os contatos dos indigenas com viajantes

naturalistas e os seus conflitos com néo indigenas®; descreve as caracteristicas fisicas

83 SCHWARCZ, Lilia Moritz. Entre o veneno e o antidoto. In: O espetaculo das ragas: cientistas,
instituicBes e questao racial no Brasil — 1870-1930. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1993. pp. 315-317.
3 MAUES, Maria Angélica Motta. A questdo étnica: indios, brancos, negros e caboclos. Estudos e
Problemas Amaz6nicos: hist6ria social e econdmica e temas especiais. Belém: Seduc/Idesp, 1989. pp. 195-
199.

% PETSCHELIES, Erik. Karl von den Steinen’s ethnography in the contexto of the Brazilian Empire.
Sociol. Antropol. [online]. Vol.8, n.2. 2018. pp.549-560. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/sant/v8n2/2238-3875-sant-08-02-0543.pdf>. Acesso em: 20 de nov. 2019.

36 STEINEN, Karl von den. Entre os Bordros. (Tradugdo do cap. XVII da obra Unter den Naturvolkern
Zentral-Brasiliens, por Basilio de Magalhées). Revista do Instituto Historico e Geographico Brasileiro.
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(altura, envergadura, cor da pele, cabelos e olhos)®’; destaca longamente os costumes
(hébito de andar nus, perfuragdo labial, pintura corporal, “enfeites de pennas”, habitos de
caca e cultivo, armas usadas, dangas, cantos, relagdes familiares, cerimonias flinebres)®;
analisa o tronco linguistico (que ndo considera tupi nem jé) e a lingua (consoantes,
acentos, pronomes, niimeros )%,

Outro alemdo que se dedicou aos estudos dos povos indigenas brasileiros no
periodo foi o antropdlogo e etndlogo Curt Nimuendaju (Kurt Unckel), que percorreu o
Brasil, estudando e mapeando povos indigenas, a partir do inicio do século XX (entre
1905-1945) e elaborou um Mapa Etno-Histérico e Linguistico dos povos indigenas
considerado Gnico®. Parte do acervo de suas pesquisas (papéis, fotos, negativos, um
exemplar original do Mapa étnico-histdrico-linguistico) foi perdido recentemente pelo
incéndio do Museu Nacional, na noite de 2 de setembro de 2018*. Vivendo entre os
Apapoclva-Guarani, onde recebeu o nome indigena Nimuendajd, produziu uma
monografia, em 1915, intitulada “A lenda da criacéo e destrui¢do do mundo na religiéo
dos apapocuva-guarani”. Nesta, aborda a historia dos Apapocpuva-Guarani (conhecidos
hoje como Nhandeva*), no sul do Mato Grosso; analisa o dialeto (fiandé), seu alfabeto e
sonoridade®®; estuda a religido e as crencas (na “alma”, ayvucu¢; na “Terra sem Mal”, Ivy

mardey; na “reencarnagdo”, oicové jevy), a figura de um deus Nanderuvugu (“Nosso

Tomo LXXVIII, Parte Il 1915. pp. 391-395. Disponivel em:
<http://www.etnolinguistica.org/biblio:steinen-1915-bororos>. Acesso em: 20 de nov. 2019.

37 STEINEN, 1915, pp. 428-434.

3 STEINEN, 1915, pp. 435-471.

39 STEINEN, 1915, pp. 488-491.

40 \er LARAIA, Roque de Barros. A morte e as mortes de Curt Nimuendaji. Série Antropologia. Edicdo
64. Brasilia: Departamento de Antropologia/Instituto de Ciéncias Humanas/UnB. 1988. Disponivel em:
<http://etnolinguistica.wdfiles.com/local--files/biblio%3Alaraia-1988-curt/laraia_1988_curt.pdf>. Acesso
em: 22 de nov. de 2019. pp. 01-09.

1 Ver GIRARDI, Giovana. Incéndio do Museu Nacional cala dltima voz de povos indigenas. Terra. 06 de
set. de 2018. Disponivel em: <https://www.terra.com.br/noticias/brasil/cidades/incendio-do-museu-
nacional-cala-ultima-voz-de-povos-indigenas,c17bff84efc8f192ab999870e9bc2aldabsutylr.htmil>.
Acesso em: 22 de nov. de 2019; O ALEMAO que revolucionou os estudos indigenas no Brasil. Deustche
Welle. 11 de dez. de 2018. Disponivel em: <https://www.dw.com/pt-br/o-alem%C3%A30-que-
revolucionou-os-estudos-ind%C3%ADgenas-no-brasil/a-46675555>. Acesso em: 22 de nov. de 2019;
REGISTROS de povos indigenas extintos foram destruidos no incéndio. Revista Galileu. 03 de set. de
2018. Disponivel em: <https://revistagalileu.globo.com/Sociedade/noticia/2018/09/registros-de-povos-
indigenas-extintos-foram-destruidos-no-incendio.html>. Acesso em: 22 de nov. de 2019.

42 segundo Nimuendaju, os Guarani, ao falarem de si na sua lingua, empregam o termo “Nhandéva”, que
significa “nossa gente”. Ja Apapocliva (homens dos arcos compridos) era o termo usado pelo grupo
pesquisado. Ver NIMUENDAJU, Curt. As lendas da criacao e destruicdo do mundo como fundamentos da
religido dos Apapoclva-Guarani. Sdo Paulo: HUCITEC; Editora da Universidade de Séo Paulo, 1987.
Disponivel em: <http://www.etnolinguistica.org/biblio:nimuendaju-1987-apapocuva>. Acesso em: 22 de
nov. de 2019. pp. 7-8.

4 NIMUENDAJU, 1987, pp. 17-25.
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Grande Pai”) e a influéncia dos pajés (Nanderd, “nosso pai”). Destaca a ndo intolerancia
religiosa tradicional dos Guarani, critica a agdo missionaria junto aos Apapocpuva** e
descreve a lenda da criagdo do mundo, a partir de Nanderuvugl, e do seu final
cataclismico a partir do diltvio de Guyrapoty (flor de passaro)*.

Neste contexto, vale ainda destacar a obra de Herbert Baldus, antrop6logo e
etndlogo teuto-brasileiro. Segundo o antrop6logo Orlando Sampaio Silva, as viagens de
Baldus pela América do Sul influenciaram decisivamente na producéo de suas pesquisas
sobre os indios. Sua producéo intelectual foi marcada pela grande variedade temética
sobre os povos indigenas*®. Pesquisando desde a década de 1920, publicaria, em 1937,
vérios de seus ensaios em uma de suas principais obras, intitulada “Ensaios de Etnologia
Brasileira”. Nesta obra, apresenta oito ensaios: “Etnologia Brasileira”, que aborda
questdes conceituais de seu campo de pesquisa e sobre os primeiros trabalhos de
etnografia e etnologia no Brasil*’; “O culto aos mortos entre os Kaingang de Palmas”,
sobre os Kaingang (chamados de Coroados pelos brasileiros da regido), suas povoagoes,
caracteristicas fisicas, costumes (alimentares, de trabalho, relacfes familiares, cerimonias
funerérias) e as crengas religiosas, que tem no culto aos mortos a sua principal expressao
espiritual*®. Em “A sucess&o hereditaria do chefe entre os Tereno”, aborda as relagdes
familiares, a importancia social e a sucessdo do “chefe da tribu” para os Tereno (do sul
do Mato Grosso)*®; em “Os grupos de comer e os grupos de trabalho dos Tapirapé”,
destaca a importancia social desses grupos para a sociedade Tapirapé®. A presenca de
uma “familia materna” ou da organizagdo “matrilinear”, os duelos entre as mulheres e a
falta de um sentimento de inferioridade em relagdo as mulheres entre os Bororo €
abordada em “A posigéo social da mulher entre os Bororo Orientais™!. Em “O professor
Tiago Marques e o cacador Aipoburéu”, trata sobre a influéncia de “nossa civilizagéo”

sobre o bororo Aipoburéu (Tiago Marques) e suas experiéncias em viagens pela Europa,

4 NIMUENDAJU, 1987, pp. 27-95.

4 NIMUENDAJU, 1987, pp. 143-156.

4 SILVA, Orlando Sampaio. O Antrop6logo Herbert Baldus. Revista de Antropologia. V. 43, n° 2. Sdo
Paulo, USP. 2000. pp. 23-27. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0034-77012000000200004>. Acesso em: 23 de
nov. de 2019.

47 BALDUS, Herbert. Etnologia Brasileira. Ensaios de Etnologia Brasileira. Rio de Janeiro: Companhia
Editora Nacional, 1937. pp. 17-28.

48 BALDUS, 1937. pp. 29-69.

49 BALDUS, 1937. pp. 70-85.

50 BALDUS, 1937. pp. 86-111.

51 BALDUS, 1937. pp. 112-162.
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a adocdo de costumes europeus e a perda de sua identidade étnica®. Em “Mitologia
Karaja e Tereno”, descreve mitos e lendas desses povos®3; e, em “A mudanca de cultura
entre indios no Brasil”, destaca as mudancas na cultura material entre os Kaingang, 0s
Bororo, os Taripapé e os Karajas, a partir da “assimilacdo” e “acolhimento” da cultura
europeia (moradias, habitos alimentares, vestimenta) por esses povos e a influéncia

missionaria nas suas crencas e relagdes sociais®.

2.1. A temética indigena e a questao racial no ensino escolar de Histdria do Brasil

na Primeira Republica.

A primeira reforma pela qual passou a educacdo no periodo republicano foi
voltada para a Instrugdo Priméria do Distrito Federal, promovida por Benjamin Constant,
0 positivista considerado a “cabega pensante” do novo regime e o portador de um projeto
de Brasil®®, através do Decreto n° 981, de 8 de novembro de 1890°. A Instrucéo Primaria,
nas escolas publicas, passou a ser considerada livre, gratuita e leiga e foi dividida em duas
categorias: a escola priméria do 1° grau (artigo 2°), dividida nos cursos Elementar,
composta pela 12 e 22 Classe para alunos de 7 a 9 anos; Médio, composto pela 1% e 22
Classe para os de 9 a 11 anos; e o Superior, composto pela 12 e 22 Classe para os de 11 a
13 anos. A escola priméria do 2° grau (artigo 4°, do Decreto n. 981), abrangia trés classes.
A partir do inicio do periodo republicano o governo inicia o processo de estabelecer com
frequéncia propostas curriculares a partir dos Regulamentos da Instrucdo Priméria e
Secundaria. Em relacdo ao ensino escolar de Histdria, nas escolas primarias de 1° e 2°
grau, manteve-se o estudo de “Historia do Brazil” ou “Historia patria”. Para o curso
Elementar da Escola Priméria do 1° grau, o Decreto n°® 981 sugere o estudo de Historia
patria a partir da historia europeia, com inicio nas “narrativas de viagens” e fatos

histdricos, por meio de “biographias” de alguns personagens:

52 BALDUS, 1937. pp. 163-186.

53 BALDUS, 1937. pp. 187-275.

% BALDUS, 1937. pp. 276-321.

55 CARVALHO, José Murilo de. As proclamag@es da Republica. In: A formacg&o das almas: o imaginario
da Republica no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1990. pp. 40-41.

% BRASIL. Decreto n°. 981, de 8 de novembro de 1890. Aprova o Regulamento da Instrugdo Primaria e
Secundaria do Distrito Federal. Decretos do Governo Provisério da Republica dos Estados Unidos do
Brasil, Rio de Janeiro, décimo primeiro fasciculo, p. 3474, 1891. Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-981-8-novembro-1890-515376-
publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 03 de dez. 2018.
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ESCOLA PRIMARIA DO 1° GRAO

Curso elementar

CLASSE 12

Historia patria - Pequenas narrativas de historia patria e narrativas de viagens,
com o auxilio de estampas.

Explicacdo de alguns factos historicos capitaes, por meio de biographias de:
Christovdo Colombo, Pedro Alvares Cabral, José de Anchieta, Salvador
Corréa de Sa, Henrique Dias, Felippe Camardo, Joaquim José da Silva Xavier,
José Bonifacio de Andrada e Silva, D. Pedro |, D. Pedro II, Duque de Caxias,
generalissimo Manuel Deodoro da Fonseca.

CLASSE 22

Historia patria - Narrativas simples e sem auxilio de livro, de episodios da
historia patria. Biographias de Manuel da Nobrega, Nicolau Durand de
Villegaignon, André Vidal de Negreiros, Jodo Fernandes Vieira, Calabar, P.
Antonio Vieira, Bartholomeu Bueno, Claudio Manuel da Costa, Alvarenga
Peixoto, Thomaz Antonio Gonzaga, Alexandre Rodrigues Ferreira, Fr. J.
Marianno da Conceicdo Velloso, José da Silva Lisboa (Visconde de Cayru),
Martim Francisco de Andrada, Antonio Carlos, Evaristo Xavier da Veiga,
Diogo Antonio Feijd, general Osorio e Visconde do Rio Branco.

Face ao exposto, enfatiza-se, sobretudo, viajantes, militares, religiosos e
governantes europeus e luso-brasileiros do periodo colonial ao republicano: de Cristovao
Colombo e Pedro Alvares Cabral a D. Pedro I, D. Pedro I, Duque de Caxias e de Deodoro
da Fonseca. O Unico elemento de origem indigena citado, em seu nome de batismo, é
“Felippe Camardo” (Poty), participe dos conflitos contra os holandeses na Insurrei¢do
Pernambucana, no seculo XVII.

Para o curso Medio, é sugerido o estudo dos principais fatos do periodo historico
de 1500 a 1654 de Historia péatria, ou seja, somente do periodo colonial e sem referéncias
a temética indigena. E para o curso Superior, sdo sugeridos estudos sobre os principais
fatos de Historia patria de 1654 a 1890, do periodo colonial ao republicano, e uma revisao
geral das origens da humanidade e das “emigracdes das ragas”. Para a Escola Priméria
do 2° grau, sdo indicados os “tragos geraes” de Historia do Brasil, de 1500 a 1890,

somente na terceira classe:

Curso médio

CLASSE 12

Historia patria - Periodo de 1500 a 1580.

Exposicdo dos factos principaes feita pelo professor, e que o alumno devera
reproduzir sem decorar servilmente e sem auxilio de qualquer livro.

CLASSE 22

Historia patria - Revisdo do primeiro periodo. Periodo de 1580 a 1654
(exposicéo dos factos principaes, e sem auxilio do livro).

Curso superior

CLASSE 12

Historia patria - Revisdo dos programmas anteriores. Periodo de 1654 a 1808.
(Exposicéo dos factos principaes.)
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CLASSE 22
Historia patria - Periodo de 1808 a 1890, e revisdo geral. Idéa das origens da
humanidade: idades da pedra, do bronze e do ferro, emigracdes das racas.

ESCOLA PRIMARIA DO 2° GRAO
CLASSE 32
Historia do Brazil (1500 a 1890); tracos geraes.®’

Assim, no curriculo escolar do primario, o estudo da Historia do Brasil é
enfatizada e se d4, somente, a partir do 1500, isto é, ap6s o “descobrimento”, com a
exaltacdo de grandes personagens europeus e luso-brasileiros. Assim, séo indicados
contetdos baseados em uma matriz historica eurocéntrica. A questéo racial entra no
curriculo com a sugestdo do ensino sobre “emigracdes das racas”.

O ensino secundério, segundo o Decreto n° 981, foi organizado no modelo
ginasial, baseado no Colégio Pedro Il. O secundério teria um curso de sete anos (artigo
26), para alunos a partir dos doze anos de idade (artigo 31). Contaria somente com estudos
de Historia Universal, no sexto ano do curso ginasial, e Histéria do Brasil, no sétimo ano

(artigo 30), porém, sem indicacdo de qualquer contetdo especifico:

Do ensino secundario

Aurt. 26. O curso integral de estudos do Gymnasio Nacional sera de sete annos,
constando das seguintes disciplinas:

Portuguez; Latim; Grego; Francez; Inglez; Allemdo; Mathematica;
Astronomia; Physica; Chimica; Historia natural; Biologia; Sociologia e moral;
Geographia; Historia universal; Historia do Brazil; Litteratura nacional;
Desenho; Gymnastica, evolugdes militares e esgrima; Musica.

(...)

Art. 30. As materias do curso integral serdo distribuidas pelos sete annos pela
férma seguinte:

(...)

SEXTO ANNO

32 cadeira - Historia universal (estudo concreto): 5 horas.

SETIMO ANNO

22 cadeira - Historia do Brazil: 3 horas.>8

No final da década de 1890, é aprovado um novo regulamento para o0 ensino
secundario no Ginasio Nacional e nos Estados, através do Decreto n® 2.857, de 30 de
Marco de 1898. No Ginésio, o ensino de Historia do Brasil seria presente juntamente com
Histdria Universal no sexto ano, do chamado curso propedéutico ou realista, e no sétimo

ano, do curso classico ou humanista:

5" BRASIL, 1891.
8 BRASIL, 1891.
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DOS CURSOS

Aurt. 3° O ensino no Gymnasio Nacional sera feito em dous cursos simultaneos,
um de 6 annos denominado curso propedeutico ou realista e outro de 7 annos
denominado curso classico ou humanista.

Os cursos simultaneos abrangerao as seguintes disciplinas: lingua portugueza
- lingua latina - lingua grega - lingua franceza - lingua ingleza - lingua allema
- mathematica - astronomia - physica - chimica - geographia - mineralogia -
geologia - meteorologia - biologia - historia universal - historia do Brazil -
litteratura geral e nacional - historia da philosophia - desenho - musica -
gymnastica - esgrima - natagao.

C.)

CAPITULO IV
DOS PROGRAMMAS DE ENSINO E DE EXAME

()

X. Na historia universal mencionar-se-hdo todos os factos que fizeram época,
com especialidade os referentes & organisacdo dos governos civis na Europa
moderna e na America. Na historia do Brazil: o desenvolvimento da nossa
nacionalidade e respectiva organisagdo politica e biographias dos brazileiros

mais notaveis. >°

Este novo regulamento traz um programa de estudos das disciplinas. Em relagdo
a Histdria do Brasil, € sugerido o estudo do desenvolvimento da nacionalidade brasileira,
a organizacao politica do pais e biografias dos “brazileiros mais notaveis”. O programa
continua a indicar os estudos biogréficos, mas néo sugere contetidos especificos.

J& no inicio do século XX, em 1901, outro regulamento é decretado para o Ensino
Secundario, que teria por finalidade proporcionar a “cultura intellectual necessaria para
a matricula nos cursos de ensino superior” e para a obtengéo do “grau de bacharel em
sciencias e letras” (artigo 1°). O Ginasio contaria com o ensino de Historia, especialmente

do Brasil (artigo 3°) no quarto, quinto e sexto anos (artigo 4°)°°:

DO CURSO

Art. 3°0 curso do Gymnasio Nacional comprehendera as seguintes disciplinas:
Desenho, Portuguez, Litteratura, Francez, Inglez, Allemdo, Latim, Grego,
Mathematica elementar, Elementos de mecanica e astronomia, Physica e
chimica, Historia natural, Geographia, especialmente a do Brazil, Historia,
especialmente a do Brazil, Logica.

Paragrapho unico. No internato havera mais, e s6 com o intuito hygienico, o
ensino da gymnastica.

(.

59 BRASIL. Decreto n° 2.857, de 30 de Marco de 1898. Approva o regulamento para o Gymnasio Nacional
e ensino secundario nos Estados. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-
1899/decreto-2857-30-marco-1898-506934-publicacacoriginal-1-pe.html>. Acesso em: 10 de dez. 2018.
6 BRASIL. Decreto 3914, de 26 de janeiro de 1901. Approva o regulamento para o Gymnasio Nacional.
O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brazil, usando da autorizacdo que lhe é conferida pelo
art. 3%, n. 11, da lei n. 746, de 29 de dezembro de 1900, resolve approvar, para 0 Gymnasio Nacional, o
regulamento que a este acompanha. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/4_la_Republica/decreto%203914%20-
1901%20reforma%20epit%E1cio%20pessoa.htm>. Acesso em: 10 de dez. 2018.
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CAPITULO Il
DOS PROGRAMMAS DE ENSINO

()

X. Na historia mencionar-se-hdo, sem jamais descer a minudencias, 0s
acontecimentos politicos, scientificos, litterarios e artisticos de cada epoca
memoravel; serdo expostas as causas que determinaram 0 progresso ou 0
estacionamento da civilizagdo nos grandes periodos historicos, apreciados os
homens que concorreram para as revolucdes beneficas ou perniciosas da
humanidade, mérmente os da America e sobretudo os do Brazil, agrupando-se
em torno delles os factos caracteristicos das phases em que dominaram o
espirito publico, devendo ser principal escopo do programma e do ensino, na
historia patria particularmente, instituir a historia educativa e vivificadora do
sentimento nacional.®

Em relagéo ao programa de ensino, o Decreto 3914 determina que 0 ensino de
Histdria aborde os “acontecimentos” que determinaram o progresso e a civilizagdo na
Histéria da humanidade, mas, com énfase, sobretudo, na Historia do Brasil ou Historia
Patria enquanto educativas para o “sentimento nacional”. Porém, ndo especifica que
conteidos de fato deveriam ser lecionados. O ensino escolar de historia, especialmente
do Brasil ou patrio, neste sentido, sugere a manutencdo da busca da valorizacdo da
questdo da nacionalidade brasileira, bem de acordo com as preocupagdes intelectuais da
época.

Outra reforma educacional importante para promover o0 ensino primario e
reformar o secundario, na Primeira Republica, ocorreu sob inspiracdo das ideias do
professor da Escola de Medicina do Rio de Janeiro Juvenil da Rocha Vaz, a Reforma Jodo
Luiz Alves®? ou Reforma Rocha Vaz, através do Decreto n® 16.782-A, de 13 de Janeiro
de 19255, Esta Reforma foi considerada reacionaria e conservadora, estabelecendo um
forte controle do Estado sobre o ensino no pais®*. Em relagdo ao ensino secundario, a
Reforma considera esta etapa da educacgdao um prolongamento do ensino primario e com
o intuito de “fornecer a cultura média geral do paiz” e da algumas indicagdes para as

matérias, incluindo a de historia:

DO CURSO DO ENSINO SECUNDARIO

()

Aurt. 48. O conjuncto de estudos do curso secundario integral compreende as
seguintes materias: - portuguez, francez e latim , obrigatorias, inglez, ou
alemao, & escolha do alumno, hespanhol e italiano, facultativas, observado o
disposto no paragrapho seguinte, instruccdo moral e civica, geographia,

61 BRASIL, 1901.

62 Jodo Luis Alves foi Ministro da Justica e Negdcios Interiores no governo Artur Bernardes (1922-1926).
63 BRASIL. Decreto n® 16.782-A, de 13 de Janeiro de 1925. Estabelece o concurso da Unido para a diffusdo
do ensino primario, organiza o Departamento Nacional do Ensino, reforma o ensino secundario e superior
e d& outras providencias. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1910-
1929/D16782aimpressao.htm>. Acesso em: 10 de dez. 2018.

6 XAVIER, 1994, pp. 112-113.
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algebra, geometria e trigonometria, historia universal e do Brasil, physica,
chimica e historia natural, philosophia e historia natural, philosophia e historia
da philosophia, literatura da lingua brasileira e das linguas latinas, e sociologia.

()

8§ 5° No ensino da lingua materna, da literatura, da geographia e da historia
nacionaes dardo os professores como themas para trabalhos escriptos,
assumptos relativos ao Brasil, para narracdes, descripc@es e biographias dos
grandes homens em todos ramos da actividade, seleccionando, para os
trabalhos oraes, entre as produccdes literarias de autores nacionaes as que
estiverem mais ao alcance ou mais possam interessar 0s alumnos para
envolver-lhes os sentimentos de patriotismo e de civismo.®

O ensino escolar de Historia seria presente com a disciplina de Historia Universal,
no 1° e 2° ano, e de Historia do Brasil, no 3° e 4° ano (artigo 47). Em relac&o ao ensino
escolar de Histdria do Brasil € mantida a énfase nos assuntos “relativos ao Brasil, para
narracodes, descripg¢des e biographias dos grandes homens” para inculcar nos alunos os
“sentimentos de patriotismo e de civismo”. O programa do ensino secundério da Reforma
de 1925 traz um discurso claramente tradicional e patridtico, mas ndo especifica 0s
conteldos curriculares a serem ensinados. Estes deveriam ser formulados pelos
respectivos professores catedraticos das instituicdes de ensino do pais (artigo 43).

Como as reformas educacionais ndo apontam conteudos especificos a serem
ministrados, a analise dos livros didaticos publicados na época se torna fundamental no
sentido de se compreender o ensino escolar de Histéria do Brasil no periodo e, neste
trabalho, especificamente, o lugar e as representagdes acerca dos indigenas. Segundo
Arlete Medeiros Gasparello, apds o advento da Republica, entre 1900 a 1920, houve o
primeiro periodo republicano de publicacéo de livros didaticos, marcado por uma nova
interpretacdo do passado nacional, com posicionamentos mais criticos quando tratam
sobre as acBes e os personagens historicos®.

Para compreender o lugar e a representacdo dos povos indigenas no curriculo
escolar de histéria no periodo marcado pela Primeira Republica, foram selecionadas,
adquiridas e analisadas obras didaticas publicadas e voltadas para a educacdo primaria e
secundaria de diversos autores publicados e utilizados no periodo: Jodo Ribeiro, Joaquim
Maria de Lacerda, José Benevides, Raphael Galanti, Joaquim Oso6rio Duque-Estrada,

Afonso Guerreiro Lima, Alfredo Balthazar da Silveira e Rocha Pombo (ver Tabela 3)°’.

65 BRASIL, 1925.

66 GASPARELLO, Arlete Medeiros. O livro didatico como referéncia de cultura historica. In: ROCHA,
Helenice; MAGALHAES, Marcelo de Souza; GONTIJO, Rebeca. A escrita da histéria escolar: meméria
e historiografia. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2009. pp. 271-277.

67 As obras de Joaquim Maria de Lacerda e Raphael Galanti sdo edicOes revisadas de suas publicagdes do
século XIX.
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Tabela 3: Livros Didaticos de Historia do Brasil analisados — Décadas de 1900-

1920.

Autor Titulo do Livro Ano da Namero
Publicacdo | de paginas

Jodo Ribeiro. Historia do Brasil. (Curso Superior). 1901. 394 p.
2%ed.

Joaquim Maria de | Pequena Histéria do Brazil por perguntas e | 1907. 184 p.

Lacerda. respostas — para uso da infancia brasileira. 2%ed.

José Benevides. Resumo de Historia do Brazil. 1911. 70 p.
7% ed.

Raphael M Galanti. LiccOes de Historia do Brasil. 1913. 171 p.
5%ed.

Joaquim Osoério Historia do Brasil (Para uso das escolas 1919 234 p.

Duque-Estrada. Normaes e Lyceus). 2%ed.

Afonso Guerreiro Nocdes de Historia do Brasil 1920 184 p.

Lima.

Alfredo Balthazar da | Licdes de Historia do Brasil. 1924 448 p.

Silveira.

Rocha pombo. Historia do Brasil. Com muitos mapas 1925, 315p.

historicos e gravuras explicativas.

Dentre esses oito autores, quatro foram membros do IHGB (Benevides, Galanti,
Pombo e Ribeiro); Afonso Guerreiro Lima foi membro do Instituto Histérico e
Geografico do Rio Grande do Sul (IHGRS) e Joaquim Os6rio Duque-Estrada foi socio
correspondente do Instituto Histérico e Geografico de Pernambuco e do Cearé.

As obras didaticas de Historia do Brasil publicadas no inicio do século XX séo
bem parecidas com as do Oitocentos: sdo divididas em unidades ou “LicGes” sobre a
histdria do pais, baseados em acontecimentos politico-administrativos, organizadas de
forma cronoldgica e linear. A exce¢do é o livro de Lacerda, que € organizado em unidades
baseadas em perguntas e respostas, mas também em ordem cronoldgica.

As obras sdo compostas, predominantemente, de textos, mas é mais presente o uso
de recursos iconogréficos (imagens de fotografias e quadros, desenhos e mapas) em
alguns livros dos autores do periodo (de Pombo, Lacerda, Duque-Estrada e Lima). Os
livros abordam, sobretudo, temas do periodo “pré-historico”, colonial, imperial e da
Primeira Republica brasileira.

Primeiramente analisei os livros com o objetivo de identificar com que temética
0S mesmos iniciam quando tratam da Historia do Brasil e em que unidade especifica 0s
autores abordam especificamente os indigenas; o resultado pode ser observado na tabela

abaixo (ver Tabela 4).



Tabela 4: Contetdos dos livros didaticos de Historia do Brasil analisados —
Décadas de 1900-1920.
Autor/Livro Unidade 1 do | Unidade especifica que aborda povos | Periodo
livro indigenas Histérico
Unidade 1: 7. Os Indios selvagens.  pp. 21-24.
Jodo Ribeiro. Descobrimento 8. A ethnologia brasilica. pp. 24-34. | Brasil
" | Unidade 4: 5. A escraviddo vermelha. Coldnia
pp. 162-168.
Joaquim Maria de | Descobrimento. Unidade 1: Povos indigenas do Brasil 14-17 Brasil
Lacerda. Pp- ' Coldnia
José Benevides. Descobrimento. Unidade 4: Os indigenas. pp. 09-12. Brafll.
Coldnia
Raphael M . Unidade 3: Povos que habitavam o Brasil. Brasil
- Descobrimento. -
Galanti. pp. 15-21. Colbnia
Joaquim Osério Ligio Unidade 6: A terra e seus habitantes. No¢des | g asil
Duque-Estrada Inaugural sobre os selvagens brasileiros. Colnia
q g : pp. 39-45.
Unidade 1 Tempos anteriores ao
Afonso Guerreiro Temp.os descobrimento: a) A terra e 0s habitantes. Pré-

. anteriores ao b) A vida selvagem. s
Lima. . Historia.
descobrimento. c) Costumes na guerra.

pp. 06-12.
Alfr?do.BaIthazar Descobrimento. | Unidade 2: Os selvagens. pp. 28-36. Bra?“.
da Silveira. Coldnia
Unidade 13: Povos que habitavam o Brasil.
pp.40-43.
Rocha Pombo. Descobrimento. pn[dade 14: Usos, costumes e industrias dos Brafll.
indigenas. pp.43-47. Colbnia
Unidade 24: Confederacdo dos Tamoios.
pp.76-78.

Nota-se que em todos os livros analisados hd uma ou mais unidades destinadas
especificamente para tratar dos povos indigenas. Porém, o que predomina, na maioria dos
livros, é a presenca destas unidades ap6s a unidade que trata sobre as grandes navegacoes
e 0 “descobrimento”, assim como nas obras didaticas do XIX (excetuando a de Ant6nio
Coruja). Jodo Ribeiro, Bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais pela Faculdade Livre de

Direito do Rio de Janeiro, foi professor do Gymnasio Nacional (Pedro 11)%; em sua obra

68 Sobre a vida e obra de Jodo Ribeiro, ver ANDRADE, Vera Lucia Cabana. Jodo Ribeiro: escritor,
historiador, professor. Revista do IHGB, Rio de Janeiro, a. 174 (458):185-196, jan./mar. 2013. Disponivel
em: <https://ihgb.org.br/revista-eletronica/artigos-458/item/108230-joao-ribeiro-escritor-historiador-
professor.html>. Acesso em: 15 de out. de 2019; RODRIGUES, Rogério Rosa. Tragos biogréaficos de Jodo
Ribeiro ou as muitas faces de Jodo Viva a Sdo Jodo. Histdria (Sao Paulo) v.32, n.1, p. 377-400, jan/jun
2013. Disponivel em: <http://mwww.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-
90742013000100020&script=sci_abstract&tlng=pt>. Acesso em: 15 de out. de 2019.
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“Historia do Brasil”, inicia a historia do pais com a unidade “O Descobrimento™®®, na

qual trata sobre a historia das navegacoes, os herdis lusitanos e suas descobertas:

O primeiro impulso que arrastou os portuguezes s terras incognitas da Africa
foi a escraviddo. Nao haviam ainda os turcos fechado o caminho do Oriente,
no fundo do mediterraneo, e ja os portuguezes eram os grandes navegadores
occidentaes. A caca do homem negro levou-os a arrostrar o mar tenebroso e
desfazer a lenda medieval que considerava inaccessivel ao homem a zona
tropical africana.

()

Seria a America fatalmente descoberta pelos portuguezes dentro de pouco
tempo, ainda que Colombo ndo existira; porque elles, por experiéncia dos
mares africanos, afastavam-se sempre para o oeste com fim de evitar as
calmarias da costa da Guing; o proprio Vasco da Gama na sua celebre viagem
bem perto passou das terras brasileiras e talvez s6 por acaso ndo percebeu
qualquer indicio d’ellas. Cabral enfim quem seria 0 Colombo portuguez,
primeiro dos navegadores da India, avistou a terra americana a 22 de Abril de
1500.7

Na obra de perguntas e respostas de Joaquim Maria de Lacerda, “Pequena
Historia do Brasil”, a primeira unidade é intitulada “O descobrimento”’*. José Benevides,
professor da Escola Normal de S&o Paulo, inicia seu “Resumo de Historia do Brazil”"?
com a unidade “O descobrimento”. Raphael Galanti, professor do Collegio Anchiete de

Nova Friburgo, em suas “LicgBes de Historia do Brasil”™

, inicia com as “Viagens e
descobrimentos maritimos dos portuguezes”. “LicGes de Historia do Brasil”’, de Alfredo
Balthazar da Silveira, professor da Escola Normal do Rio de Janeiro, tem o
“Descobrimento do Brasil” como primeira unidade. José Francisco da Rocha Pombo,
abolicionista e republicano no XIX, professor no Colégio Pedro 11", em sua “Histéria do
Brasil”’® trata, nas cinco primeiras unidades, de historia europeia e das navegagdes até a

“Descoberta do Brasil” (unidade VI1). Joaquim Osorio Duque-Estrada, autor da letra do

69 RIBEIRO, Jodo. Histéria do Brasil. (Curso Superior). Rio de Janeiro: Livraria Cruz Coutinho, 1901.

0 RIBEIRO, 1901, pp. 03-04.

T LACERDA, Joaquim Maria de. Pequena Histdria do Brazil por perguntas e respostas — para uso da
infancia brasileira. Sao Paulo: Francisco Alves & Cia, 1907. pp.11-13.

2 BENEVIDES, José. Resumo de Histéria do Brazil. 7% ed. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves &
Cia., 1911.

3 GALANTI, Raphael M. Licgdes de Historia do Brasil. 5% ed. Sao Paulo: Duprat & Comp., 1913.

" SILVEIRA, Alfredo Balthazar da. Licdes de Historia do Brasil. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves,
1924.

5 Sobre uma analise especifica sobre os trabalhos histéricos e didaticos de Rocha Pombo, ver PEDRO,
Alessandra. A educacéo como ideal: a obra historica e didatica de Rocha Pombo, 1900-1933. 2016. Tese
(doutorado) - Universidade Estadual de Campinas, Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Campinas,
SP. Disponivel em: <http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/305052>. Acesso em: 19 de out.
de 2019.

6 POMBO, Rocha. Histéria do Brasil. Com muitos mapas histéricos e gravuras explicativas. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 1925.
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Hino Nacional Brasileiro, professor de histéria do Colégio Pedro Il e membro da
Academia Brasileira de Letras, inicia “Historia do Brasil” com uma “Li¢do Inaugural”,
na qual faz uma sintese da obra e trata sobre a importancia do ensino de histéria para a
“educacéo moral e civica” dos alunos, a partir do estudo de “todos aquelles vultos” que
mereciam “as homenagens do nosso respeito e da nossa veneragdo”’’; em seguida,
aborda a “Historia de Portugal” (Licdo Il), “As empresas maritimas e navegacdes
portuguezas” (Lig&o Il1) e “O descobrimento do Brasil” (Ligé&o V).

Afonso Guerreiro Lima, professor do Instituto de Educacdo de Porto Alegre, é o
Unico entre os autores analisados que inicia sua obra tratando sobre os povos indigenas,
os “selvagens habitantes” de um Brasil “selvagem”, em “Tempos anteriores ao

descobrimento”:

Uma vastissima regido cortada de rios caudalosos, semeada de mattas,
guardando em seu seio virgem opulentas riquezas mineraes — tal nos afigura o
Brasil selvagem.

A variada abundancia de palmeiras da flora do paiz serviu para a sua
denominacdo primitiva.

Pindorama, isto &, regido das palmeiras, — era 0 nome consagrado entre 0s seus
selvagens habitantes.’®

Desta forma, a excecdo da obra de Afonso Guerreiro Lima, observa-se que,
predominantemente, € mantida a narrativa de matriz eurocéntrica, quando se trata das
origens da historia do pais, pois a maioria dos autores dos livros didaticos analisados
inicia a Historia do Brasil com as navegacoes, 0s herdis europeus e seus descobrimentos.

No tocante as abordagens acerca dos povos indigenas, realizei 0 mapeamento dos
temas tratados nas unidades especificas. Essas mantiveram os temas dos livros didaticos
do seculo XIX, o que evidencia as permanéncias na narrativa das obras, com énfase na
etnografia, na discusséo sobre a origem, caracteristicas fisicas, usos e costumes e o estagio
civilizatorio dos povos indigenas. Somente o livro de Alfredo da Silveira citou, na
unidade especifica, um trecho do periodo imperial, sobre o Decreto Regencial de 3 de
julho de 1833 (que delegava aos Juizes de Orfdos a administragio dos bens dos indios), e
um do periodo republicano, o Decreto n.° 8.072, de 20 de junho de 19107 (que criou o

Servico de Protecdo aos indios) como pode ser observados no quadro abaixo (Quadro 3).

" DUQUE-ESTRADA, Joaquim Osorio. Historia do Brasil (Para uso das escolas Normaes e Lyceus). 22
ed. Rio de Janeiro: Jacintho Ribeiro dos Santos Editor, 1919. p. 10.

8 LIMA, Afonso Guerreiro. Nogoes de Historia do Brasil. Porto Alegre: Barcelos, Bertaso & C. Livraria
do Globo, 1920. p. 06.

S SILVEIRA, 1924, pp.34-35.
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Quadro 3: Conteudos/Temas abordados sobre povos indigenas na unidade
especifica nos livros das décadas de 1900-1920.

p Peri
Contetdos/Temas l?rIC,Jd-O
Historico
. Origem: teorias sobre origem dos primeiros habitantes (indios) do pais. Pré-Historia

1

1. Etnografia: descrigdo dos aspectos fisicos e das linguas das “tribus” indigenas.
2. Organizacdo: social, politica e de trabalho.

3. Guerra e antropofagia.
4
5
6

. Religido: a “supersticdo” indigena e o “pagé”. Brasil Col6nia
. “Nivel” civilizatorio dos indigenas.
. Usos e costumes indigenas (adornos corporais, habitacdo, utensilios, armas,
habitos).
1. Decreto Regencial de 3 de julho de 1833 (protecdo do indio, “assemelhando-o
ao orpham?”). Citado em Antonio Silveira.
1. Decreto n.° 8.072, de 20 de junho de 1910 (determina a “protec¢éo dos indios™).
Citado em Antdnio Silveira.

Brasil Império

Brasil Republica

E importante salientar que os autores dos livros didaticos analisados no periodo
continuam tendo como principais referéncias, a partir das quais tragcam discussoes, as
mesmas dos autores do século XIX, sobretudo Martius, Varnhagen e Couto de
Magalh&es. Karl von den Steinen também passa a ser citado por alguns autores.

Nas unidades especificas, sobre a questdo da origem dos indigenas, a maioria dos
autores trata dos povos que habitavam o Brasil, enfatizando a migragdo pela América.
Porém, assim como nos livros didaticos do XIX, continua ndo havendo consenso sobre

de onde teriam migrado, como salientado por Galanti:

Origem. — Apesar da falta de informac6es suficientes para averiguar donde
vieram os primeiros habitantes do Brasil ou antes da America, podemos suppor
que os mais antigos passaram da Asia pelo Estreito de Bering, e que outros em
época posterior vieram pelo Atlantico quer das Canarias, quer da Scandinavia.
E’ impossivel avaliar o numero destes selvagens; tudo, porém, concorre a
persuadir-nos que deviam ser diversos milhdes.®

A obra de Rafael Galanti comenta a provéavel passagem dos mesmos da “Asia pelo
estreito de Bhering”, ou ainda pelo Atlantico das Canarias (da costa noroeste da Africa)
ou da Escandindvia (Europa). Afonso Guerreiro Lima salienta a possibilidade dos
indigenas terem procedido de “povos emigrados da Asia”®!. Ja Alfredo da Silveira afirma
ndo haver um acordo de opinifes sobre as origens do indigena brasileiro, destacando a

possibilidade da imigracio do Peru e da Asia; também cita um trecho sobre 0s vestigios

8 GALANTI, 1913, p.16.
81 LIMA, 1920, p. 06.
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deixados pelos povos indigenas antigos, como a cerdmica do Maraj6®2. Jodo Ribeiro se
preocupa em tratar sobre as migragdes dos povos indigenas na América, antes da chegada
dos europeus, sobretudo dos tupis que teriam migrado do Paraguai para o Brasil®. Duque-
Estrada também aborda a possivel migracdo dos Tupi-Guarani do Paraguai ou da
Argentina8,

Nas unidades especificas dos livros didaticos que tratam dos povos indigenas,
ainda é predominante a abordagem da divisdo tradicional entre “tupys” e “tapuyas”®,

como enfatizado por Galanti e Benevides:

Raca principal. — Entre 0s numerosos povos, que habitavam o Brasil na época
do seu descobrimento, prevalecia a raca tupy-guarany. Os tupy occupavam o
norte e o litoral, os guarany dominavam na bacia do Parana e do Paraguai. Os
tupys haviam, parece, repellido para o interior outro povo que alcunharam de
tapuya, barbaro.%

Duas sdo as ragas principaes que, na época do descobrimento, se encontram no
Brazil: tapuyas e tupys.

Os tupys dominavam o littoral e os tapuyas o interior.

Si no physico os tapuyas pareciam-se tanto com os tupys, com a differenga
apenas da cOr e da estatura, ndo succeclia 0 mesmo quanto & lingua e quanto a
certos usos ¢ costumes.

As tribus lupys, apesar de terem diversos dialectos, possuiam entretanto uma
lingua geral, pela qual todos se entendiam — o que ndo se dava com 0s
tapuyas.®’

Porém, alguns autores, como Jodo Ribeiro, Alfredo da Silveira e Duque-Estrada,
enfatizam a presenga de quatro “grandes familias” (tupys; tapuyas ou gés; nu-aruakes; e
caribas) e suas “tribus”®, Estes intelectuais parecem incorporar novas discussdes acerca
dos estudos sobre os povos indigenas no Brasil. Jodo Ribeiro e Duque-Estrada, ao
tratarem sobre 0s povos indigenas na unidade especifica, dialogam principalmente com
dois alemaes, o ja conhecido Martius e, principalmente, com o etn6logo e antrop6logo
Karl von den Steinen. Ribeiro aciona Steinen justamente ao comentar sobre migragdes de

vérias nacBes indigenas na regido do Xingu®. Alfredo da Silveira, por sua vez, dialoga

8 SILVEIRA, 1924, pp. 28-33.

8 RIBEIRO, 1901, pp.26-31.

8 DUQUE-ESTRADA, 1919, p. 11.

& BENEVIDES, 1911, p. 9; DUQUE-ESTRADA, 1919, pp. 42-43; GALANTI, 1913, p.15; LACERDA,
1907, p. 14-15; LIMA, 1920, p. 06; RIBEIRO, 1901, p. 23; SILVEIRA, 1924, p. 29.

8 GALANTI, 1913, p.15.

8 BENEVIDES, 1911, p. 9.

8 DUQUE-ESTRADA, 1919, p. 42; RIBEIRO, 1901, pp. 25-34; SILVEIRA, 1924, pp. 29-30.

8 RIBEIRO, 1901, pp. 24-32.
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com Capistrano de Abreu e com os estudos sobre indigenas de Ladislau Netto, diretor do
Museu Nacional a época®.

A descricdo etnografica das “caracteristicas fisicas” do indio (genérico) continua

sendo tratada por alguns autores, sobretudo, a cor da pele “parda”, “avermelhada™?,

“amarela” (dos tupis) ou “de cobre” (dos tapuias)®?; os corpos “robustos” e “baixos”®

entre outras caracteristicas dos indigenas, como enfatiza Alfredo da Silveira:

I grupo — tupys — tez amarellada, pequena estatura, usavam cabelos longos,
dentes muito alvos, pouca barba, pendores bellicos;

Il grupo — Gés ou tapuya — a mais abundante e antiga, no dizer de Gabriel
Soares; caracterisava-se pela altura commum e pelle cor de cobre.%

Em relagéo aos “usos e costumes” dos indigenas, estes continuam sendo descritos
de forma predominantemente genérica, j& que todos teriam “mais ou menos” 0s mesmos
habitos culturais, sobretudo, em relagdo a lingua falada®®. Jodo Ribeiro chega a citar o
fato de que os indios se “distinguiam” pela “diversidade de costumes”, sobretudo, a
variedade de linguas e possuir ou ndo o habito de “comerem a carne humana”®. Porém,
alguns “usos e costumes” sio generalizados, como a énfase dada ao habito de andar nu®’;

em suas armas e a pratica da guerra®®; e na divisdo do trabalho pelo sexo®. Na organizagéo

11100 101

social, predominava 0 mando do “chefe”*” ou o “direito do mais forte No que diz

respeito & religido, os livros analisados ndo possuem um consenso em relacdo aos

indigenas a possuirem ou ndo, conhecerem ou ndo “Deus”:

P. Que religido professavdo os Indios do Brazil e quaes eram 0s seus
sacerdotes?
R. PAde-se dizer que os Indios do Brazil ndo tinham religido ou culto algum.
Seus pagés erdo pretendidos feiticeiros e advinhadores, que vivido retirados
em palhogas e em grutas, e exerciam immenso império nos animos dos
selvagens.102

9 SILVEIRA, 1924, p. 29.

% RIBEIRO, 1901, p.22.

2 SILVEIRA, 1924, p. 29.

% BENEVIDES, 1911, p. 12.

% SILVEIRA, 1924, p. 29.

% BENEVIDES, 1911, p. 10; GALANTI, 1913, p.19; POMBO, 1925, pp.42-43; RIBEIRO, 1901, pp. 21-
22.

% RIBEIRO, 1901, p. 22.

9 GALANTI, 1913, pp. 19-20; LACERDA, 1907, p. 16; LIMA, 1920, p. 08; POMBO, 1925, p.44;
RIBEIRO, 1901, p. 21.

% BENEVIDES, 1911, p. 12; GALANTI, 1913, pp. 19-21; LACERDA, 1907, p. 16; POMBO, 1925, p.47;
RIBEIRO, 1901, p. 21.

% BENEVIDES, 1911, p. 12; POMBO, 1925, p.45; SILVEIRA, 1924, pp. 31-32.

100 GALANTI, 1913, p.21; LIMA, 1920, p. 08; POMBO, 1925, p.41.

0L SILVEIRA, 1924, p. 33.

102| ACERDA, 1907, p. 17.
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Religido. — Nem todos professavam a mesma religido. Diversas tribus do norte
pareciam render uma espécie de culto ao sol, & lua e a algumas constellacdes.
Attribuiam a Tupan o supremo poder; a outras divindades inferiores, uma
influencia secundaria, ora boa, ora ma.1%

1.104

Jodo Ribeiro também afirma que os indigenas ndo conheciam “Deus”;*** outros

afirmam que a existéncia de Deus era conhecida através de “Tupan” e outras divindades,

geralmente ligadas as manifestaces da natureza (trovéo, a chuva)'®. O pagé ¢ o elemento

responsavel pela religido, exercendo grande influéncia entre os indigenas.

A antropofagia continua como tema emblemaético sobre a cultura indigena nos

livros didaticos analisados. A pratica antropofégica é descrita e sdo feitos juizos de valor

a seu respeito. Em algumas obras, é representada enquanto elemento essencialmente da

guerra; ou préatica de sacrificio humano

106 & habito alimentar em um “banquete infernal”:

(...) se distinguiam muito, um dos outros pelos costumes, sempre incultos, pela
indole pacifica ou feroz ou ainda pelo habito de comer carne humana, a qual
ndo era de todas as tribus.2”

A matanca — do prisioneiro, que se realizava depois de terem os vencedores
engordado o infeliz inimigo, era uma das festas mais solenes. Reunia-se para
ella a tribu inteira. Amarrado a um porte era o prisioneiro, no meio da musica,
da danca e do maior regosijo publico, morto com um golpe da terrivel
tangapema. Sem demora espotejavam-lhe o corpo, cozinhavam-no ou
assavam-no, devorando-o em um banquete infernal (...).1%

Outro tema que continua muito abordado nas obras didaticas do inicio do século

XX é a busca pela definicdo do “nivel” ou periodo civilizatorio dos povos indigenas,

sobretudo, a partir de seus costumes, como enfatizado por Benevides e Galanti:

Relativamente ao periodo de civilizacdo em que se achavam, na época da
chegada dos portuguezes, pdde-se affirmar que era o da pedra polida, pois
faziam uso do fogo, e conheciam a arte ceramica. Entretanto, ignoravam
completamente os processos de fusdo dos metaes. As armas, 0s instrumentos e
utensilios de que se serviam, sdo outros tantos testemunhos em favor do
periodo da pedra polida.1®®

O periodo de civilizagdo — em que se achavam os selvagens do Brasil na época
do descobrimento da Terra de Santa Cruz, é aquelle que denominam neolithico

103 GALANTI, 1913, p.20.
104 RIBEIRO, 1901, p. 22.

105 DUQUE-ESTRADA, 1919, p. 45; LIMA, 1920, p. 08; POMBO, 1925, p.42.

106 pOMBO, 1925, p.41.
W7 RIBEIRO, 1901, p. 22.
108 GALANTI, 1913, p.21.

109 BENEVIDES, 1911, p. 12.
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ou da pedra polida. Do periodo paleolithico ou da pedra lascada ainda néo se
encontrou vestigio algum.110

Para Jodo Ribeiro, os indios possuiam a mais “infima civilisagdo*!*, pois eram os
“incolas primitivos” do Brasil!!2, Os indigenas estariam ainda fixos no periodo da pedra
polida''®; estariam num “grande atraso intellectual e moral™!*. O que continua a
predominar quando se trata da cultura e do “nivel” civilizatorio dos indios ainda é a
“auséncia”, geralmente de elementos culturais ou de conhecimento: ndo conheciam
“Deus”, nem “lei”!'%; ndo tinham religido ou “culto algum”!!®; ignoravam a “fuséo de
metais”’.

Algumas obras didaticas publicadas na Primeira Republica também dedicaram
outras unidades para abordar os povos indigenas. O livro de Jodo Ribeiro possui uma
unidade intitulada “A escraviddo vermelha”, na qual critica o “trafico vermelho” e a
exploracdo do trabalho escravo indigena, principalmente no Pard, onde os “incolas
primitivos” substituiam o escravo negro'®. J4 Rocha Pombo dedica um capitulo a
“Confederacdo dos Tamoios”, que teria sido o levante dos chefes destes indigenas contra
aqueles que seriam, segundo o que seria a visdo dos indios, 0s seus “espoliadores injustos
e deshumanos”. Neste conflito, o tamoio Jaguanhara tornou-se o “terror dos
portuguezes”, deixando, por onde passavam, a devastagdo e o incéndio. Mas, tudo fora
resolvido pelos padres Nobrega e Anchieta, que “salvaram a col6nia*. Em Rocha
Pombo, observa-se uma mudanca no tratamento acerca dos indigenas que, apesar de
continuarem sendo o elemento hostil, também sdo aqueles que reagiram por injusticas
cometidas pelos portugueses.

Nos livros analisados do inicio do século XX, também pude identificar que, além
das unidades especificas, os livros didaticos mencionam os indios em outras unidades,
relacionando os indigenas a algumas tematicas especificas, a maioria sendo as mesmas
das obras didaticas do século XIX, todas no periodo colonial. Porém, além destes temas,

no mapeamento realizados nos livros didaticos, constatei que, em algumas obras, ha

110 GALANTI, 1913, p. 19.

11 RIBEIRO, 1901, p. 21.

112 RIBEIRO, 1901, p. 163.

13 BENEVIDES, 1911, p. 12; GALANTI, 1913, p.19; SILVEIRA, 1924, p. 31.
14 SILVEIRA, 1924, p. 28.

115 RIBEIRO, 1901, pp. 21-22.

116 | ACERDA, 1907, p. 17.

117 BENEVIDES, 1911, p. 12.

118 RIBEIRO, 1901, pp. 62-63.

119 POMBO, 1925, pp.72-79.
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novas referéncias aos indigenas em outros temas, como em relacéo a presenca dos indios
guaranis no territorio dos Sete Povos das Missdes e o tema das “trés racas” formadoras
do Brasil, influenciada pelas teorias raciais que estavam em alta no pais & época (ver
Quadro 4).

Quadro 4: Contetidos/Temas que citam povos indigenas em outras unidades nos
livros das décadas de 1900-1920.

Periodo

Contetdos/Temas .
Historico

1. Primeiros contatos entre indios e europeus (“descobrimento” e desembarque).

2. Diogo Alvares (Caramuru) e Jodo Ramalho em contato com indigenas.

3. Capitanias Hereditarias e hostilidades dos indigenas com colonos.

4. Trabalho: Escambo de pau-brasil e escravidao indigena.

5. Confederacdo dos Tamoios (1554-1567: Governo de Duarte da Costa e Mem de S4).
6

7

8

9

. Catequizacdo e as MissOes: padres Anchieta e Nobrega (Século XV1). Brasil Colbnia
. Expansao territorial: Entradas e Bandeiras - caga aos indios.
. As trés ragas.
. Fundacdo do Maranhdo e do Para: hostilidades indigena e aldeamentos (XVII).
10. Indios na luta contra os holandeses (XVI1I): indio Jaguarari (Simdo Soares) e
Camardo (Poty).
11. Revolta de Beckman no Maranhéo (1684).
12. Indios guaranis no territorio dos Sete Povos das Missdes (Século XVIII).
13. Pombal e liberdade dos indios (Reinado de D. José I.: 1750-1777.).

Em relacdo aos “Primeiros contatos entre indios e europeus”, os livros didaticos
mantém a énfase nos primeiros encontros, ora amistosos, ora hostis, dos indigenas,
sobretudo os Tupiniquins, com a expedicdo de Pedro Alvares Cabral, a presenca na
primeira missa no Brasil e durante as primeiras expedicdes’?’. Os indios também s&o
presentes na historia de Diogo Alvares (Caramuru) e Jodo Ramalho, em suas relacdes
com as filhas de indigenas e a seus servicos prestados para o processo de colonizagdo do
Brasil*?l. A exploracdo de pau-brasil e a escraviddo indigena também é um tema tratado
brevemente nas obras didaticas'??.

A formac&o das Capitanias Hereditarias ou “Donatarias” é marcada pelas guerras

e hostilidades dos indigenas com os donatarios e 0s colonos, sobretudo em Ilhéus, na

120 DUQUE-ESTRADA, 1919, p. 36; LACERDA, 1907, pp.11-13; LIMA, 1920, p. 14; RIBEIRO, 1901,
p. 11; SILVEIRA, 1924, p. 26.

121 BENEVIDES, 1911, p.15; DUQUE-ESTRADA, 1919, p. 50; GALANTI, 1913, pp. 11-12; LACERDA,
1907, p. 19; LIMA, 1920, pp. 20-21; POMBO, 1925, pp. 25-29; RIBEIRO, 1901, pp. 19-21; SILVEIRA,
1924, p. 40.

122 GALANTI, 1913, p. 8; LACERDA, 1907, p. 31; LIMA, 1920, p. 18; POMBO, 1925, p. 24; RIBEIRO,
1901, pp. 18-19; SILVEIRA, 1924, pp. 40-41.
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Bahia'?® e na Paraiba, que passou “cinco annos de guerra com os Goytacazes”'?*. Para
Jodo Ribeiro, a causa dos “tumultos” com os indios nas capitanias foi, principalmente, a
escraviddo'?®. Em relagdo a constituigdo das Capitanias Hereditarias, a Confederacdo dos
Tamoios continua enquanto um dos principais temas, chegando a contar com uma
unidade na obra de Rocha Pombo intitulada “Confederagio dos Tamoios™?®. Este evento
continua enquanto tema central acerca da hostilidade ou agresséo dos indigenas para com

a colonizagdo portuguesa'?’, como enfatizado pelos autores das obras:

N&o ha duvida que mal apercebido tinha andado Mem de S& quando se limitara
a desalojar os francezes do forte Coligny.

O maior numero de intrusos, aos azares da rendigdo, incondicional, preferiram
a sorte dos seus alliados, os indigenas.

Mettendo-se com estes pelos sertdes, pregaram por toda a parte uma especie
de guerra santa contra os portuguezes, movendo habilmente uma geral
animadversdo contra os homens de S. Vicente, dos quaes ja tinham recebido
os selvagens algumas licGes de escarmento.

Centenares de chefes tamoios levantaram-se contra aquelles extrangeiros, que
consideravam como seus espoliadores e deshumanos; e, instigados e dirigidos
pelos franceses, prepararam contra a colonia portugueza uma das mais
temerosas refregas a que teve ella de reistir.

()

Por fim, numa alianca geral, que ficou sendo conhecida na historia pelo nome
de confederacdo dos Tamoios, planeam um ataque decisivo a S. Paulo.

Os chefes reunidos tomam a deliberagdo de destruir completamente a colénia,
exterminando os habitantes ou forgando-os a sahir do paiz.'?

De 1560 a 1562 foi grande a prosperidade da col6nia, e marchavam
admiravelmente os negocios publicos, quando, aculados pelos Francezes,
reuniram-se os Indios na celebre Confederagdo dos Tamoios, que concebeu o
plano de atacar e arrazar a cidade de S. Paulo.*?®

Confederacdo dos Tamoios.

Ao sul do paiz um sério perigo ameagava 0 dominio portuguez: ao tamoios
haviam-se reunido innumeraveis outras tribus, formando uma terrivel
confederacdo. Estes indigenas, chefiados por Jaguanharo e Araray, atacaram a
villa de S. Paulo, defendida valorosamente pelos indios convertidos de
Tiberecd, secundado pelos padres (1562).1%0

Em Rocha Pombo, apesar de salientar que os indigenas consideravam os lusitanos

seus “espoliadores”, afirma, assim como Duque-Estrada, que os indios foram, na verdade,

123 BENEVIDES, 1911, p.15; DUQUE-ESTRADA, 1919, pp. 49-50; GALANTI, 1913, pp. 24-25; LIMA,
1920, p. 24; POMBO, 1925, pp. 51-59; SILVEIRA, 1924, p. 57.

124 _ ACERDA, 1907, p. 23.

125 RIBEIRO, 1901, pp. 40-41.

126 pOMBO, 1925, pp. 76-79.

127 BENEVIDES, 1911, pp.22-24; DUQUE-ESTRADA, 1919, pp. 60-61; GALANTI, 1913, p. 29;
LACERDA, 1907, p. 36; RIBEIRO, 1901, p. 104; SILVEIRA, 1924, pp. 91-93.

128 POMBO, 1925, pp. 76-78.

120 DUQUE-ESTRADA, 1919, p. 60.

130 |_IMA, 1920, p. 42.
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manipulados pelos franceses para lutar contra os portugueses. Desta forma, os Tamoios
séo descritos atuando ndo de acordo com suas motivacdes ou interesses, deixando de ser
sujeitos de sua propria historia.

A catequizacdo e as missdes jesuiticas, sobretudo dos padres Anchieta e Nobrega,
no processo de “civilizar” os indigenas e garantir a colonizagdo europeia, continuam
enquanto temas centrais abordados nos livros didaticos'®!. Em Jodo Ribeiro, o jesuita é 0
elemento moral que trouxe a civilizagdo aos selvagens que “afluiam
espontaneamente”™®2,

A expansdo territorial, relacionada as bandeiras ou as entradas dos paulistas, é
tratada nos livros a partir dos conflitos dos “paulistas” com os jesuitas e a busca pela
posse de indigenas™®®. No Maranhéo e Par4, os indigenas, sobretudo Tupinambas, sdo
referidos enquanto elementos que foram hostis as expedicdes lusitanas de Castelo Branco
e Pedro Teixeira®*; também, na regido, é dada maior énfase na presenca da acéo do padre
Antonio Vieira junto aos indigenas®®.

indios também sdo citados enquanto aliados na luta contra os holandeses,
sobretudo o indio Sim&o Soares (Jaguarari) e Antdnio Filipe Camardo (Poty); estes, que
prestaram grandes feitos e adquiriram boa reputagdo entre os europeus, sdo enfatizados
com seus nomes europeus®3e,

Os indigenas também sdo referidos na Revolta de Beckman, no Maranhdo
(1684)'%", enquanto forca de trabalho e as disputas pela escravizagdo que a “cobica do
colono fomentava”*8. Além disto, é abordada a liberdade ou emancipacdo dos indios,

sobretudo no Para e Maranh&o, decretada pelo Marqués de Pombal*®,

131 DUQUE-ESTRADA, 1919, pp. 65-67; GALANTI, 1913, pp. 34-35; LACERDA, 1907, p. 31; LIMA,
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133 DUQUE-ESTRADA, 1919, pp. 101-105; GALANTI, 1913, p. 72; LIMA, 1920, pp. 78-79; POMBO,
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72; POMBO, 1925, p. 121; RIBEIRO, 1901, p. 125; SILVEIRA, 1924, p. 159.
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Em relagdo ao tema da presenca dos indios guaranis no territorio dos Sete Povos

das Missdes, é dada a énfase na presenga jesuitica na regido, no o6dio dos indigenas em

relacdo aos portugueses e no impedimento da exploracdo desses indigenas das

“barbaridades” cometidas pelos bandeirantes paulistas*°.

Um novo tema, que passa a compor a narrativa dos livros didaticos do periodo, é

0 das “trés ragas” formadoras do Brasil, que fazia parte das teorias raciais e do discurso

da identidade nacional brasileira desde o XIX. Nas obras, nas quais identifiquei tal

tematica, a visdo sobre os trés elementos formadores do pais, 0 seu contato e a “mistura”

entre eles é bem negativa, como assim também era nas obras da intelectualidade brasileira

que discutiram sobre o tema, como enfatizam alguns autores em suas obras didaticas:

As trés racas. A Sociedade.

Logo cedo no Brasil, na sua capital, como nas demais povoagdes, a obra da
civilisagdo foi deturpada pelo conflito das ragas, disfarcado em democracia,
fructo antes da luxuria que da piedade dos peninsulares. Desde o primeiro
momento 0 branco, o indio e o negro se confundem. O contacto das racas
inferiores com as que sdo mais cultas sempre desmoralisa e deprava a umas e
outras.4

Desde cedo comegou 0 contacto das tres ragas, que em muitos pontos se
fundiram, concorrendo, pela mescla ou mistura, para a formacdo de uma
grande parte da populacéo brasileira.

Examinemos separadamente cada um desses tres elementos:

1.°0 Branco. Era contituido pelos Portuguezes, (alguns fidalgos), mais a maior
parte formada de plebeus e degredados, ou aventureiros sem escrdpulos, que
vinham em busca de fortuna, entregavam-se 4 vida dissoluta e cultivavam
todos os vicios, principalmente o jogo e a embriaguez. (...).

2.° O Negro. Foi o verdadeiro elemento economico e criador deste paiz, que
prosperou e enriqueceu a custa do seu trabalho; sem ele a colonisagdo teria sido
impossivel. Além disso, foi 0 negro o principal formador da raga mestica e
genuinamente brasileira, que no fim de dous seculos pugnava ja pela
autonomia.

3. O Indio. Este elemento quasi nada contribuiu para o desenvolvimento
economico e moral do Brasil, a ndo ser um pouco no extremo norte, € no
auxilio prestado nas capitanias de S. Vicente e Santo Amaro, onde se deu em
maior escala o cruzamento de europeus com mulheres indias.**?

O primeiro fructo das aberragBes toleradas, e logo permittidas, foi o
abastardamento geral das tres racas que se encontravam.

E dizemos — abastardamento — em vez de fusdo regular e legitima, porque, de
facto, o que se fez no Brasil ndo foi mais que um amalgama dos elementos
mais degradados das tres ragas: — o indio, submetido pela for¢a; — o africano,
rebaixado até a animalidade; — e o europeu, que vinha dos presidios, ou que se
transportava para a America tangido de cobiga.1*

140 DUQUE-ESTRADA, 1919, pp. 116-120; LIMA, 1920, pp. 92-94; POMBO, 1925, p. 164; RIBEIRO,
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12 DUQUE-ESTRADA, 1919, p. 67.

143 POMBO, 1925, p. 66.
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Na obra de Jodo Ribeiro, h4 a unidade “As trés racas. A Sociedade”, na qual o
autor aborda a presenca de “trés racas” que estariam presentes no Brasil e influenciaram

na formacdo da sociedade brasileiral#*

. Inicialmente, Ribeiro afirma que a “obra da
civilisacdo” no pais foi deturpada pelo contato das ragas (o branco, o indio e o negro),
disfarcado em “democracia”, pois representou a relagdo de ragas “inferiores com as que
sdo mais cultas” e “superior”, que acabaram por se desmoralizar mutuamente®**. Neste
sentido, o “branco”, acabou dissolvendo aqui a sua “vida moral” e passou, inclusive, a
evitar o trabalho diante da exploragio da escraviddo de negros e indios4.

Jodo Ribeiro finaliza destacando que as trés “racas” formariam a nacionalidade
brasileira futura, mas pensa essas “racas” de forma hierarquizada: o branco é o elemento
“intelligente” colonizador; o negro, que € considerado pelo autor o mero “fructo da
escraviddo”, é o elemento “servil” e econdmico do pais, sem a qual a colonizagdo seria
impossivel; ja o indigena, elemento “indolente”, pouco contribuiu e contribui para a
formacéo do Brasil.'*’ Ribeiro também critica a formacdo e a presenca da “raga mestica”
no pais, que ndo vé como algo positivol*®.

Osorio Duque-Estrada trata da questdo das trés racas e da “mistura” das mesmas
na formacéao do povo brasileiro. Sua visdo dos grupos raciais é negativa, mas, sobretudo,
do portugués (colonos) e do indigena que “quasi nada contribuiu para o desenvolvimento
economico e moral do Brasil”. J& 0 negro e a “raca mestica”, formada a partir dele, sdo
vistos por Duque-Estrada de forma positiva; o negro € enfatizado enquanto elemento
verdadeiramente produtivo e criador do pais. Porém, o contato das trés racas no Brasil
suscitou “grandes conflitos”, s6 mediados pela acdo dos jesuitas na instrucdo e na
regeneracio dos costumes e da moralidade'®.

Rocha Pombo também trata da questéo racial no Brasil, na unidade “Os primeiros
colonos”, na qual trata do primeiro século da colonizacéo do Brasil, com a chegada dos
colonos portugueses, do seu trato “deshumano” para com a “raca indigena” até a

posterior chegada em massa dos africanos como escravos. O negro, neste contexto, € visto

144 Segundo a historiadora Vera Lucia Cabana Andrade, Jodo Ribeiro fez parte daquela intelectualidade que
buscou reinterpretar a sociedade brasileira, sua histéria e realidade, a partir de estudos antropologicos,
étnicos e culturais, que apontaram para a valorizagdo da questéo racial, da organizacdo social, politica, e de
trabalho enquanto elementos fundamentais para se compreender o Brasil. Ver ANDRADE, 2013, pp. 186-
193.

145 RIBEIRO, 1901, p. 67.
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149 DUQUE-ESTRADA, 1919, pp. 67-68.
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como o elemento mais forte e resistente ao trabalho do que o indio'*. Rocha Pombo
destaca que no Brasil houve, desta forma, o “abastardamento” (alterac&o para pior) com
0 encontro e 0 “amalgama” (mistura) dos elementos mais degradados das “tres ragas”: o
indio, é o elemento “submetido pela forca”; o africano, o “rebaixado a animalidade”; e
0 europeu, que “vinha dos presidios” ou que vinha cheio de cobica. O resultado disto, foi
um grande numero de erros na formacdo do Brasil e do estigma que marcaria a
nacionalidade brasileirat®!,

Alfredo da Silveira, ao abordar a formacdo nacional brasileira, trata de
portugueses, indigenas e negros; cita Silvio Romero na unidade sobre “Os jesuitas”, ao
afirmar que este intelectual considerava os padres jesuitas responsaveis pelo progresso do
pais e as principais fontes para se pesquisar o passado colonial'®%; na unidade sobre as
“Bandeiras”, usa com mais frequéncia o termo raga ao se referir aos portugueses enquanto
principal elemento na formagdo nacional, sobretudo jesuitas e bandeirantes®®2.

Joaquim de Lacerda ndo pensa o Brasil em sua obra atraves de uma perspectiva
da formag&o nacional a partir das trés racas, nem chega a utilizar o termo “raca” em sua
obra. Raphael Galanti usa o termo raga somente ao abordar os tupis enquanto “Raga
principal” entre as indigenas no Brasil* e José Benevides usa também o termo “raga” ao
abordar a presenca de duas “racas principaes” indigenas no Brasil, tupis e tapuyas®s.

Os livros do inicio do século XX, no que diz respeito ao lugar ocupado pelos povos
indigenas, sdo bem semelhantes as obras dos autores do Oitocentos, mantendo a tradi¢do
seletiva de se enfatizar a presenca dos indios na historia do pais, predominantemente, no
passado colonial e raramente esses sdo pensados enquanto sujeitos de sua propria historia.

De acordo com os dados dos quadros 3 e 4, no que diz respeito aos temas que
tratam a temética indigena, faco algumas ponderacfes: no quadro 3, hd um tema de
histdria do periodo “pré-historico” (quando tratam da origem e migracdo dos indios); um
tema citado do periodo imperial (decreto de 1833 sobre protecéo do indio assemelhando-
0 ao 6rfdo); um do periodo republicano (decreto de 1910 sobre protecdo do indio). Ainda
baseado no quadro 3 (unidade especifica), no periodo colonial temos seis temas na

unidade especifica que tratam sobre a etnografia indigena. No quadro 4 (outras unidades),

150 POMBO, 1925, pp.64-66.
151 POMBO, 1925, p.66.

152 SILVEIRA, 1924, p. 62.
153 SILVEIRA, 1924, p. 183.
154 GALANTI, 1913, p.15.
155 BENEVIDES, 1911, p. 9.
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hé treze temas em outras unidades nos livros que citam ou se referem brevemente acerca
dos povos indigenas, mas também no periodo colonial. Desta forma, no periodo colonial,
0s povos indigenas sdo abordados em aproximadamente 19 temas. A partir destes dados,
pude elaborar um gréafico a respeito da quantidade de contetidos e dos periodos histdricos

nos quais sdo tratados os indigenas (ver Gréfico 2).

Gréfico 2: Quantidade de conteudos que abordam os indigenas
no ensino de Histdria do Brasil - Livros Didaticos de 1900-1920.
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Face ao exposto, o grafico 2 deixa bem claro que aos povos indigenas continuou
sendo destinado um lugar na Histdria do Brasil, predominantemente, no periodo colonial,
nos livros didaticos do inicio do seculo XX. Algumas obras tratam sobre um novo tema,
a formac&o da sociedade brasileira, a partir das “trés ragas”, sem se considerar que isto
fosse algo positivo, como nas obras de Jodo Ribeiro, Duque-Estrada e Rocha Pombo.
Nestes, a agdo dos colonos em relacéo aos povos indigenas passa também a ser criticada,
sendo considerada, em alguns casos, desumana e injusta.

Em relacdo a representacdo dos indigenas, busquei identificar que termos foram
utilizados para se referir aos indios nos livros didaticos analisados do inicio do século
XX. Os termos genéricos “indio” ou “indigena”, para englobar um grande nimero de
povos continua presente, além do uso dos nomes de algumas “tribus”. A expressdo
“selvagem” também continua sendo muito utilizada nas obras didaticas. De acordo com
o Novo Diccionario da Lingua Portugueza, de Candido de Figueiredo®®, no periodo, o

termo “Selvagem” correspondia ao elemento (adjetivo) relativo a “selva” ou proprio dela;

1% O Novo Diccionario da Lingua Portugueza, de Candido de Figueiredo foi publicado originalmente entre
1899 e 1901. Os dois primeiros volumes desta edicdo estdo disponiveis em:
https://archive.org/details/novodiccionriod00figugoog. Para esta pesquisa foi utilizada a sua Ultima edicdo
que foi publicada em 1913 e foi digitalizada e disponibilizada on line pelo Projeto Guttenberg.
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ou enquanto (substantivo) homem “selvagem”, “sem cultura”, “inculto”, “agreste”,
“bruto” e “bravio”*®’ (bravo)!®8. O termo “selvagem”, desta forma, mantém praticamente
0 mesmo significado do século XIX.

Nos livros didaticos, o termo “selvagem” é utilizado para se fazer referéncia a
cultura considerada “atrasada” e ao carater ndo civilizado dos indigenas. Caramuru,
civilizado, exerceu o “predominio sobre os selvagens”®>°. Todos estes “selvagens do
Brasil” falariam dialetos derivados do tupi'®. “Selvagem” também é associado ao
territorio geografico e & natureza do pais. O territério do Brasil era habitado por “indios

1161

selvagens™®!, que viviam “entregues a natureza®?; o “Brasil selvagem”, Pindorama, a

regido das palmeiras era composta pelos seus “selvagens habitantes”%®. Neste sentido,
em substituicdo ao termo “selvagem”, alguns autores também passam a usar “selvicola”,
o morador da selva®,

O termo “selvagem” continua ligado ao carater hostil, agressivo, dos povos
indigenas. Enquanto hostis, sdo tratados se utilizando o termo genérico “indio”, ou

“selvagem” ou ainda nomeando a “tribu”, como salientado pelas obras didaticas:

Para maior embaraco ao governo de Duarte da Costa repetiram-se
frequentemente as aggrecdes dos selvagens, chefiados pelo terrivel
Cunhambebe, e vieram ainda os Francezes estabelecer-se na bahia do Rio de
Janeiro.165

Em Vitoria do Espirito Santo, a guerra foi terrivel e custou a vida de muitos
colonos.

Em toda parte, as povoacdes e as fazendas eram assaltadas.

Os selvagens, num tropel de fdrias, andavam &s multidGes, a farejar
portuguezes, mamelucos, deixando, por onde passavam, a devastacdo e 0
incéndio. 166

Os religiosos tiveram que lutar contra o costume da antropofagia dos

1167

“selvagens”®’. Os “selvagens aggrediram” os colonos da Bahia; revoltaram-se no

157 FIGUEIREDO, Candido de. Novo Diccionario da Lingua Portugueza. Lisboa: Livraria Editora Tavares
Cardoso e Irmdo, 1913. Disponivel em: <http://www.gutenberg.org/ebooks/31552>. Acesso em: 30 de nov.
de 2019. p. 1818.

188 FIGUEIREDO, 1913, p. 306.

1% RIBEIRO, 1901, p. 19.

160 GALANTI, 1913, p.19.

161 BENEVIDES, 1911, p. 10; LACERDA, 1907, p. 14.

162 RIBEIRO, 1901, p. 21.

163 ] IMA, 1920, p. 06.

164 BENEVIDES, 1911, p. 12; SILVEIRA, 1924, p.19.

185 DUQUE-ESTRADA, 1919, p. 59.

166 POMBO, 1925, p. 77.

167 L ACERDA, 1907, p. 31.
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Espirito Santo; tentaram destruir a capitania de Pernambuco; formaram a Confederacéo
dos Tamoios, e aliaram-se com os franceses'®®.

Outro termo que passa ser mais utilizado enquanto substantivo e adjetivo nas obras

11169

didaticas € o de “barbaro”*, relacionado a questdo do “atraso” cultural, sobretudo

1170

quando se referem aos “tapuyas”*"", e quando da atitude hostil dos indigenas em relagéo

aos portugueses e em impedir a “conversdo” e “civilizagcdo” pelos religiosos'’™. Os

Tamoios, por onde passavam, deixaram a devastacdo; somente 0s jesuitas conseguiram

aplacar a “célera dos barbaros” 2,

173

O termo *“gentio™ " continua sendo utilizada em algumas obras quando se trata da

religido dos povos indigenas e, sobretudo, o contato com os religiosos, no que diz respeito

174

ao processo de catequizacgéo dos indios~"*, como salientado por Galanti:

Servigos geraes. — Desde que em 1549 chegaram ao Brasil, até o dia em que
foram expulsos, entregaram-se os jesuitas com notavel afinco a conversao do
gentio, a reforma dos costumes, & instrugdo religiosa, litteraria e civil do povo
em geral, sem distinc¢do de cér, classe ou condicdo. Pretaram estes servigos
de continuo nos seus collegios da Bahia, do Espirito Santo, do Rio de Janeiro,
de S. Vicente, de Piratininga, de Olinda, do Maranhdo e do Pard; em todas
numerosas aldéas que formaram, e em qualquer outra parte em que
estiveram.'’>

Os indigenas catequizados e “civilizados” continuam sendo representados
enquanto elementos submissos em relacdo aos europeus. Os jesuitas seriam os principais
elementos que induziriam os indigenas a “reconhecer o dominio de Portugal™’®. Em
contato com o europeu, passaram a afluir espontaneamente para as vilas dos colonos,
como Séo Vicente!’’, e a prestar “deveres para com o Estado”!’®.

Um novo termo é utilizado por Jodo Ribeiro para se referir aos indigenas: o

“incola”"®. Este é utilizado, sobretudo, para se referir ao indio enquanto morador ou

168 GALANTI, 1913, p.28.

169 Que “ndo tem civilizacdo; rude; selvagem”, em FIGUEIREDO, 1913, p. 254.

170 BENEVIDES, 1911, p. 12; POMBO, 1925, p.78; RIBEIRO, 1901, p. 27.

1 GALANTI, 1913, p.34.

172 pPOMBO, 1925, pp.77-78.

173 Aquele que “segue a religifo pagd; idolatra”; ou ainda, “grande quantidade de gente”, em
FIGUEIREDO, 1913, p. 950.

174 DUQUE-ESTRADA, 1919, pp. 67-68; GALANTI, 1913, p.93; POMBO, 1925, p.62.

175 GALANTI, 1913, p.93. No trecho “povo em geral” ha uma nota de rodapé na mesma pagina fazendo
referéncias aos “distintos brasileiros”.

176 GALANTI, 1913, p.33.

17 POMBO, 1925, p.68.

178 RIBEIRO, 1901, p. 167.

178 Que é “morador; habitante”, em FIGUEIREDO, 1913, p. 1073.
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habitante das terras do Brasil'®*. Em Ribeiro, o “incola” também era o elemento
“primitivo” que vivia no Brasil*®!,

O indigena, enquanto elemento submisso, forca de trabalho livre ou escravizado
continua ndo sendo tdo enfatizado nos livros didaticos publicados na Primeira Republica;
o trabalhador escravizado € principalmente representado pelo negro africano. O indigena
ainda é relacionado, brevemente, no trabalho de extracdo do pau-brasil e enquanto
elemento de disputa entre colonos e missionarios jesuitas. O autor que chega a dar um
maior destaque ao indigena enquanto elemento do trabalho escravo é Jodo Ribeiro, na
unidade “A Escraviddo Vermelha”, como ja discutido.

O pajé, quando os livros tratam sobre a religido dos povos indigenas, continua a
ser pensado enquanto elemento mistico, ligado as préticas de cura e, sobretudo, enquanto
“oraculo”, “saccerdotes” e *“conhecedor do futuro” muito influentes'®; ainda
representados com o uso de termos como “feiticeiros” e “advinhadores”® ou o elemento

que vivia “mysteriosamente” e exercia grande poder®:

Seus pagés erdo pretendidos feiticeiros e adevinhadores, que vivido retirados
em palhogas e em grutas, e exerciam immenso império nos animos dos
selvagens. 18>

Gozava entre elles de illimitada influencia o Pagé, representante da religido,
visto como passava por conhecedor do futuro, de todas as doencas e de seus
remedias. Vivia mysteriosamente e pronunciava seus oraculos ao som do
maraca. 86

Deste modo, os pajés, tradicionalmente feiticeiros e charlatdes, exerceriam o seu
poder, controlavam os indigenas por intermédio de sua imensa influéncia e de suas prética
magicas misteriosas.

De acordo com as perspectivas educacionais da época, bem claras nos curriculos
estabelecidos pelas reformas educacionais, o ensino escolar de histéria continuava
enquanto elemento importante para o despertar do patriotismo e transmitir valores morais
e civicos, através das licdes dos personagens “notéveis” da historia do pais, mantendo a

perspectiva do ensino escolar de histéria do Oitocentos. Neste sentido, busquei analisar

180 RIBEIRO, 1901, p. 75.

181 RIBEIRO, 1901, p. 163.

182 BENEVIDES, 1911, p. 11; GALANTI, 1913, pp.20-21; SILVEIRA, 1924, p.33.
183 | ACERDA, 1907, p. 17.

184 | |MA, 1920, p. 08.

185 | ACERDA, 1907, p. 17.

18 BENEVIDES, 1911, p. 11.
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as obras selecionadas do inicio do século XX, a fim de compreender qual seriam 0s
sujeitos historicos de quem se poderia “tirar ligdes” e, desta forma, identificar a presenca
da vocacéo moral e civica do ensino escolar de Histdria no periodo.

Assim como nas obras didaticas do XIX, os livros analisados, do inicio do XX,

ddo énfase no protagonismo e na boa indole de europeus, sobretudo, os grandes

1187

personagens. Pedro Alvares Cabral, her6i 188

destemido e leal”*°°, continua sendo

elemento de destaque na génese da histdria do pais. Porém, sdo 0s europeus que passam
a promover o processo colonizador, que sdo os principais portadores de qualidades e
valores. Caramuru, o primeiro a se impor sobre os “selvagens’'®®, foi homem de

veneragdo e muito “respeitado”*®. Entre os governadores, Thomé de Sousa € o “valoroso

11191 91192

cavalleiro “prudente” e “benigno”s, que prestou grandes servigos a Coroa

portuguesa. Mem de S4, “prudente e enérgico”®®, foi o homem de “bom desempenho”
que conseguiu manter a ordem e a harmonia nos dominios lusitanos'®*.

Os bandeirantes, como Anténio Raposo e Domingos Jorge Velho, passam a
ocupar um maior destaque na historia do pais, nos livros didaticos da época. Apesar das

violéncias cometidas na “caca de indigenas”, foram os exploradores e aventureiros do

11195 21196

interior; os “destemidos™° sertanejos de “proverbial audécia e paix&o cavalheiresca™,

de “virtude” e “resignacgdo”®’. O bandeirante, que teria “revelado & coroa portugueza as

riquezas”, encarnava, segundo Antonio Silveira, as “virtudes de uma raca sadia e

vigorosa™%,

No Pard, Pedro Teixeira continua sendo o grande explorador e conquistador, que

199

estabeleceu os dominios portugueses na regido~™ e foi incumbido de expedigdes contra

os “selvagens”, realizando as lutas contra os “barbaros”?%.

187 POMBO, 1925, p.19.

188 SILVEIRA, 1924, p. 19.

189 RIBEIRO, 1901, p. 19.

190 GALANTI, 1913, p.12; POMBO, 1925, p.26.
191 SILVEIRA, 1924, p. 77.

192 pPOMBO, 1925, pp.62-63; RIBEIRO, 1901, p. 59.
193 POMBO, 1925, pp.72-73;

1% BENEVIDES, 1911, p. 24.

195 GALANTI, 1913, p.85.

19 POMBO, 1925, pp.146-147.

197 RIBEIRO, 1901, p. 153.

198 SILVEIRA, 1924, p. 19.

199 RIBEIRO, 1901, p. 146.

200 GALANTI, 1913, p.44.
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Porém, foram os religiosos os verdadeiros responsaveis pela moralidade e
civilizagdo no Brasil, sobretudo o jesuita. Foi este, para Jodo Ribeiro, o “elemento moral
d’essa sociedade que florescia”, principalmente porque era o pregador de principios e
combatia maldades e as “relagdes ilicitas que destruiam o respeito”?t. Os padres,

responsaveis pela conversdo dos “gentios”, desempenhavam suas fungdes com “audacia

1202

e confianca”?%, exercendo no Brasil grande influéncia moral e civil?%,

Os jesuitas, “sinceros” nas suas crencas e pela sua “intelligencia” foram os
grandes “pioneiros da civilisagio?** do Brasil. Neste contexto, continuam a ocupar lugar

de destaque José de Anchieta e Manoel da Nobrega, os “celebres homens de muitos

1205 11206

esforgos que vieram prestar os “bons costumes”<*°. Na Amazobnia, destacou-se

1207

Antbnio Vieira, o jesuita celebre, “corajoso”, “entusiasmado”, “prudente e

considerado “um dos mais habeis diplomatas do seu tempo’2%,

Ao contrario dos grandes personagens europeus, alguns autores passam a ver 0s
colonos comuns de forma negativa, devido ao corrompimento de seus valores morais.
Para Jo&o Ribeiro, no Brasil, colonos eram corrompidos pela ociosidade e o luxo, o que
gerava a “depravagdo da energia e a dos costumes”. Na obra de Duque-Estrada, sdo
elementos “sem escrupulos” que “cultivavam todos os vicios?%°. Corrompidos, muitos
colonos passaram levar uma vida de “libertinagem” e a praticar muitas “atrocidades”
contra os indigenas?'. Isto ocorria porque muito ja possuiam um espirito “avido” e
também muitos acabavam por adotar a “indoléncia e os costumes dos naturaes”,

» 211

tornando-se “turbulentos” e “deshumanos , cometendo, inclusive, muitos excessos

com os povos indigenas?!?. Marcados, assim, pela “deshumanidade e avareza”, os

1213

colonos portugueses estavam entregues a todo tipo de “vicios e crimes”~*°. Neste

201 RIBEIRO, 1901, pp. 74-75.
202 pPOMBO, 1925, p.62.

203 GALANTI, 1913, p.33.

24 SILVEIRA, 1924, pp. 60-61.
205 pPOMBO, 1925, p.67.

206 RIBEIRO, 1901, p. 60.

207 POMBO, 1925, pp. 150-152.
208 RIBEIRO, 1901, p. 170.

209 DUQUE-ESTRADA, 1919, p. 67.
210 RIBEIRO, 1901, p. 75.

211 RIBEIRO, 1901, pp. 68-70.
212 pPOMBO, 1925, p.64.

213 GALANTI, 1913, p.34.
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contexto, o0s jesuitas, em suas ac¢les civilizadoras, também tinham que “lutar contra a
cobica e a lacivia dos colonos™?*4,

Nos livros didaticos, os indigenas continuaram a ser enfatizados em sua indole
“feroz”?%. O “selvagem”, sempre “inculto”, era de “natureza indolente, ndo podia e ndo
gostava de trabalhar?%, Segundo Jodo Ribeiro, os indios foram “embrutecidos pela

selvageria’?!’

e eram o elemento étnico que, sendo indolente, “pouco contribuiu e
contribue ainda pouco no desenvolvimento economico e moral do paiz”?!8. Alfredo
Balthazar da Silveira busca definir a “indole” das diversas “tribus” dos “selvicolas”: 0s
cahetés, antropdfagos, eram de “indole perversa”; os Potiguaras eram “valentes e
crueis”; os apinagés, “indomaveis e ferozes”; os aymores, “impetuosos e violentos”?°. Ja
0s botocudos, que seriam descendentes dos aymorés, tinham uma “maldade requintada”;
o0s chavantes eram “inclinados & pilhagem”; os tamoyos eram dotados de “temperamento
exaltado”, sempre organizavam os seus bandos para “guerrear”; os goytacazes, também
antrop6fagos, eram portadores de um “genio indomavel?2°. Os indigenas, entregavam-se
a “orgias”, sobretudo quando do falecimento de algum “chefe”, quando era comum
cometer pecados como o da “gula’?%,

Apesar do “atraso em que se encontrava”, o “silvicola” possuia qualidades como
ser “denodado nos combates”, “violentissimos” na defesa de sua dignidade e “leaes nos
compromissos™??2, Ja as “tribus” consideradas aliadas e que teriam bem recepcionado os
portugueses sdo descritas com boas indoles, como os primeiros tupiniquins que tiveram
relagbes com Cabral eram “cordatos e hospitaleiros”?2.

Os indigenas nomeados, e a quem sdo atribuidos valores, continuam sendo 0s
elementos do periodo colonial, sobretudo os aliados. Araryboia, o “famigerado” aliado
de Estéacio de S422*; Tibirica, o aliado de Jodo Ramalho, fundamental na colonizag&o?® e

que, com um “valor feroz”, combateu os Tamoios??¢; o indio Poty, combatente corajoso

214 _LACERDA, 1907, p. 31.

215 pOMBO, 1925, p.77.

216 RIBEIRO, 1901, pp. 22-23.

217 RIBEIRO, 1901, p. 62.

218 RIBEIRO, 1901, p. 71.

219 SILVEIRA, 1924, p. 29.

220 SILVEIRA, 1924, p. 30.

221 pOMBO, 1925, p. 42.

222 SILVEIRA, 1924, p. 33.

223 |LIMA, 1920, p. 08; SILVEIRA, 1924, p. 29.

224 BENEVIDES, 1911, p. 25; GALANTI, 1913, p.30; LACERDA, 1907, p. 156.
225 GALANTI, 1913, p.11; LACERDA, 1907, p. 21; POMBO, 1925, p.77.
226 GALANTI, 1913, p.29.
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227

contra os holandeses Enquanto inimigos, sdo elementos negativos: o tamoio

Jaguanhara tornou-se o “terror dos portuguezes™??; Cunhambebe, de “fama

229

monstruosa”, aterrorizava os lusitanos*<”, pois tinha como caracteristica ser feroz, como

salientado por Silveira:

Cunhambebe ou Quoniambebe, cujos actos de canibalismo mereceram
referencias de André Thevet e de Hans Staden, que o descreveram, cheios de
lidima repugnancia, havia assentado a sua tenda de operacdes em Cabo-Frio,
cuja populagdo, bem como a de Bertioga, soffreram bastante com a sua
requintada ferocidade de sentimentos.?3

Jodo Ribeiro (1901) buscou sintetizar a “indole” de todos os sujeitos que
constituiriam a “nacionalidade futura” do Brasil com suas devidas qualidades e
contribuicdes: o branco, apesar de “avido e atroz”, é o elemento “intelligente”; o negro,

7231 Desta forma, a

o elemento “servil”; e o indio, apesar de “altivo”, é “indolente
definicdo da “indole” dos povos indigenas continuava dependendo de seus elementos
culturais e de suas relagbes com os portugueses.

Nos livros didaticos publicados no periodo da Primeira Republica, a partir do
inicio do século XX, nota-se predominantemente a manutencdo do discurso historico das
obras do Oitocentos, que davam gldrias ao portugués e aos grandes feitos de personagens
lusitanos, que gozavam de uma posicao de destaque na construgdo da nacio brasileira®2,

Nos livros didaticos do inicio do século XX analisados, continua a narrativa da
histdria do pais baseada na perspectiva discursiva eurocéntrica. Desta forma, estavam as
obras de acordo com os programas de historia da Primeira Republica, que sugeriam
estudos de historia do Brasil a partir de 1500 e concentrados nas “narrativas de viagens”
e nas “biographias dos grandes homens” ou dos “brazileiros mais notaveis”. Nesta o
europeu se mantem enquanto elemento protagonista das a¢des (fundador, comandante,
administrador, etc.) e portador de qualidades e valores positivos (é inteligente, prudente,

hébil, etc.). Enquanto os indigenas continuam ocupando o seu lugar, predominantemente,

227 SILVEIRA, 1924, p.149.

2286 pPOMBO, 1925, p.77.

229 RIBEIRO, 1901, p. 104.

230 SILVEIRA, 1924, p. 86.

Z1RIBIEIRO, 1901, p. 71-72.

232 \/er BARBATO, Luis Fernando Tosta. Os portugueses no projeto de construcdo da identidade nacional
brasileira: olhares oitocentistas. In: Identidade Nacional Brasileira: historia e historiografia. Jundiai: Paco
Editorial, 2016. pp. 43-48.
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no periodo colonial, e sendo representados como o “selvagem”, hostil, escravizado ou
submetido, ndo sujeito histdrico agente na construcdo da nacéo e ndo portador de valores
positivos (sempre feroz, indolente, violento, etc.). Neste periodo, isto, talvez, estivesse
relacionado & busca da identidade brasileira a partir dos grupos raciais formadores da
nacédo e, deste modo, aos reflexos das teorias raciais e da ideologia do branqueamento,
muito presente na intelectualidade brasileira da época.

Neste sentido, diante do mapeamento dos livros didaticos e dos dados obtidos,
elaborei um quadro comparativo acerca das representacdes e dos atributos legados aos

europeus e aos indigenas (ver Quadro Comparativo 2).

Quadro Comparativo 2: Principais representacoes e valores atribuidos aos
europeus e aos indigenas nos livros didaticos — décadas de 1900 a 1920.
Europeus Indigenas
Nomeados Representacdo | Valores Nomeados Representacdo | Valores

o Pedro e Descobridor; o Inteligéncia ® Araryboia; e indio ou e Maldade;
Alvares e Explorador; ou » Cunhambebe; | Indigena e Ferocidade;
Cabral; e Fundador: Sabedoria; b Tebirica; (genérico); e Crueldade;

° Caramuru e Pacificador; ° Ser e Jaguanhara;  |® Selvagem; e Indoléncia;
(Diogo e Empreendedor; | Valoroso; » Araray; o Gentio; e Ser inculto:

o Alvares); o llustre ou e Pacifismo; o Aimberé; e Primitivo; o Ser

o Martim Celebre; e Ser » Poty; o Selvicola; indomavel;
Affonsode o Civilizador. dedicado; » jaguarari. e Incola; * Violéncia;
Sousa; ® Ser Ativo ou o Barbaro; o Gula;

e Thomé de Enérgico; o Feiticeiro e Perversidade;
Sousa; e Confianca; (pajé); e Valentia ou

o Mem de S§; ® Avidez; o Guerreiro Coragem;

e Manuel da ® Prudéncia; hostil; o Ser exaltado;
Nobrega; o Firmeza; o Trabalhador o Hospitalidade

® José de o Valentia; ® e5Cravo; ¢ Brandura.
Anchieta; o Ser Habil; e Catequizado.

® Antonio o Audacia;
Vieira; o Ser

e Pedro Desumano
Teixeira; (colonos).

® Antonio
Raposo;

e Domingos
Jorge Velho.

Como discutido, entre o final do século XIX e inicio do XX, foi muito influente a
busca pelo estabelecimento de uma identidade nacional brasileira baseada na ideia de
povo, isto é, na representacdo dos trés elementos que formaram o Brasil: o branco
europeu, 0 negro e o indigena. Porém, o que os livros didaticos de Historia do Brasil

analisados do periodo da Primeira Republica acabam por salientar é a presenca de uma
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ideia de identidade e de sociedade brasileira baseada em uma hierarquia racial e social,
no qual os indigenas ndo eram considerados elementos em pé de igualdade em relacéo
a0s europeus, e nem aos negros, que teriam contribuidos mais ao pais do que os primeiros

habitantes do Brasil, os indios.

2.2. ldeologia da mesticagem e o indigena no ensino escolar de Histdria do Brasil.

Em 1930, apds a “Revolucdo”?*®, assume o poder no Brasil o gaticho Getulio
Vargas. Seu governo, segundo Marcos Napolitano, também seria marcado por uma forte
ideologia nacionalista, para construir e inculcar um sentimento de “brasilidade” nas
classes populares e, assim, melhor controla-las?3*.

A questdo era valorizar o Brasil e inventar uma brasilidade positiva, superando o
periodo anterior que culpava a mistura de ragas para explicar o “atraso nacional”.
Segundo Napolitano, foi na trilha do movimento modernista brasileiro que se abriu uma
nova perspectiva para se pensar a nacionalidade brasileira, a partir da valorizagdo dos
“tipos humanos” e da mistura racial presente no pais.

Para o historiador Carlos Guilherme Mota, este periodo foi marcado pelo que ele
chamou de o “Redescobrimento do Brasil”, com as producdes intelectuais posteriores a
Revolucéo de 1930: “Evolugdo Politica do Brasil”, de Caio Prado Junior (1933); “Casa
Grande & Senzala”, de Gilberto Freyre (1933); “Raizes do Brasil”, de Sergio Buarque de
Hollanda (1936); e “Histéria Econdmica do Brasil”, de Roberto Simonsen (1937)%%,
Dentre estas obras, a mais divulgada e comentada foi a de Gilberto Freyre, que, inspirada
na antropologia cultural norte-americana, apresentou as novas teses sobre as relagdes

raciais no Brasil®®’.

233 A “Revolucdo” de 30 é um dos temas polémicos da historiografia brasileira. Boris Fausto faz uma analise
historica e historiografica sobre o tema, chama de Revolucgdo de 1930 e considera que houve um “reajuste
do sistema” politico, com a o fim da hegemonia da burguesia do café, que provocou um “vazio de poder”
até o estabelecimento de um “Estado de Compromisso” com Vargas (ver FAUSTO, Boris. A revolucao de
1930: historiografia e historia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1970). Ja Edgar de Decca criticou a existéncia de
uma “revolucdo” e que houve uma construgdo ideoldgica do evento enquanto fato historico para representar
e legitimar a memoria histérica dos “vencedores” (Ver DECCA, Edgar de. 1930: o silencio dos vencidos —
memdria, histdria e revolucdo. 62 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.).

234 NAPOLITANO, Marcos. Estado Novo. In: Histéria do Brasil republica: da queda da Monarquia ao
fim do Estado Novo. Sdo Paulo: Contexto, 2017. p. 126.

235 NAPOLITANO, Marcos. A invencdo da brasilidade: a vida cultural na “Era Vargas”. In: Histéria do
Brasil republica: da queda da Monarquia ao fim do Estado Novo. Sdo Paulo: Contexto, 2017. pp. 136-137.
26 MOTA, Carlos Guilherme. Redescobrimento do Brasil (1933-1937). In: Ideologia da cultura brasileira
(1933-1974): pontos de partida para uma revisio histérica. 62 ed. S&o Paulo: Editora Atica, 1990. pp. 27-
32.

27 MOTA, 1990, p. 29.
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A obra de Gilberto Freyre representou a permanéncia de uma tradicdo em pensar
0 pais a partir da questdo racial, somente realizando uma reinterpretacdo das discussdes
de fins do XIX e inicio do XX a partir da transformacéo da negatividade do mestico em
positividade e, desta forma, promovendo a difusdo de uma ideologia da mesticagem
positiva, enquanto simbolo da identidade nacional do pais?®. Para Gilberto Freyre, os
portugueses, historicamente, tinham uma predisposic¢éo para uma formagéo social hibrida
e mestica®®. Desta forma, a sociedade brasileira se constituiu de forma hibrida e
“harmoniosamente quanto as relacdes de raca”?*’. Segundo o historiador José Carlos
Reis, “Casa Grande & Senzala” resolveu uma questdo que indagava os intelectuais
brasileiros: se a miscigenacédo tinha ou ndo causado danos ao pais. Para Reis, a obra de
Gilberto Freyre fez um “reelogio” a colonizacdo portuguesa do Brasil e considerou a
mesticagem enquanto obra lusitana, que permitiu, no pais, um encontro fraterno e
democratico de “ragas”?*'. Para Roberto da Matta, isto acabou por cristalizar o “mito da
democracia racial” no Brasil e esconder o racismo, a hierarquia social e a profunda
injustica social existente contra negros, indios e mulatos no pais#2,

Vale lembrar que, durante o periodo, o governo brasileiro buscou desenvolver
uma politica Estatal a fim de promover a integragdo do pais, no qual o indigena fazia parte
fundamental. A questdo indigena teve mencédo na Constituicdo de 1934, que determinava
que cabia & Unido legislar sobre a “Incorporacdo dos silvicolas & comunh&o nacional”
(artigo 5.°, XIX, m). Segundo o soci6logo Antonio Cavalcante Almeida, a politica
indigenista do governo Vargas fora notadamente integracionista, fazendo parte de um
projeto politico mais amplo de construcdo do Estado-nagdo brasileiro, ainda influenciado
pelo ideal de branqueamento?®. O historiador Seth Garfield afirma que a busca pela

apropriacdo do indigena pela politica centralizadora varguista, sobretudo durante o

28 MATTA, 2001, p. 42; ORTIZ, Renato. Da raca a cultura: a mesticagem e o nacional. In: Cultura
brasileira e identidade nacional. Sdo Paulo: Brasiliense, 2006. p. 41; SKIDMORE, Thomas. O ideal do
branqueamento depois do racismo cientifico. In: Preto no branco: raca e nacionalidade no pensamento
brasileiro. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976. p. 192.

29 FREYRE, Gilberto. Caracteristicas gerais da colonizacdo portuguesa do Brasil: formagdo de uma
sociedade agraria, escravocrata e hibrida. In: Casa-grande e senzala: formacdo da familia brasileira sob o
regime da economia patriarcal. 48 2 ed. Sao Paulo: Global, 2003. pp. 66-70.

20 FREYRE, Gilberto. O indigena na formacdo da familia brasileira. In: Casa-grande e senzala: formacéo
da familia brasileira sob o regime da economia patriarcal. 48 ? ed. S&o Paulo: Global, 2003. p. 160.

241 REIS, José Carlos. Anos 1930: Gilberto Freyre — O reelogio da colonizagdo portuguesa. In: As
identidades do Brasil: de Varnhagen a FHC. 92 ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2007. pp. 55-66.

242 MATTA, 2001, pp. 46-47.

23 ALMEIDA, Antonio Cavalcante. Aspectos das politicas indigenistas no Brasil. Interacdes.Vol.19, N°.3.
Campo Grande, Jul/Set. 2018. pp. 618-619. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1518-70122018000300611>. Acesso em: 22 de
nov. de 2019.
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Estado Novo (1937-1945), fez parte de uma ampla politica nacionalista preocupada com
a unificagdo nacional, a defesa territorial e a configuracéo racial do Brasil. Isto acabou
por gerar o desenvolvimento de uma politica voltada para a integracéo dos indios, a partir
da campanha governamental da Marcha para o Oeste, a busca para tornar os indigenas
produtivos no interior do pais, o estabelecimento do Dia do indio (19 de abril) e o
incentivo as pesquisas e publicagdes sobre povos indigenas. Porém, os resultados se
apresentaram contraditorios, pois as politicas foram implementadas pelo Estado, sem
consulta aos grupos indigenas e alguns grupos indigenas rejeitaram totalmente a politica
governamental®*,

A questéo da constituicdo do Estado-nacional também estava atrelada a formacéo
de um novo sentimento de brasilidade, que tornou-se palavra de ordem por parte do
governo, na década de 1930, e envolveria a educagdo das massas®*®. Em relagdo a
educagdo no pais, no inicio do Governo Provisorio (1930-1934), o governo Vargas criou
0 Ministério dos Negdcios da Educacdo e Saude Publica, em 14 de novembro de 1930,
através do Decreto n.° 19.4022%°, Este 6rgdo federal seria responsavel pelo estudo e
despacho de todos os assuntos relativos ao ensino, saude publica e assisténcia hospitalar
(artigo 2°). O diretor do mesmo era o jurista e professor Francisco Luis da Silva Campos,
que seria o responsavel por promover as reformas do ensino em todo o pais, nos primeiros
anos do Governo Vargas, sobretudo, com énfase ao ensino secundario e superior?*’. Uma
reforma para o Ensino Primério seria publicada somente no ano de 1946, através do
Decreto-lei 8.529, de 02 de janeiro de 1946 (Lei Organica do Ensino Primério), portanto,
j& com Getulio Vargas fora do poder.

Houve, também, a criacdo do Conselho Nacional de Educacdo, em 1931, através
do Decreto n° 19.850%*¢, como 6rgdo consultivo e para “elevar o nivel da cultura

brasileira” e fundamentar a “grandeza da Nag&do” (artigo 2°). No mesmo ano, seria

24 GARFIELD, Seth. As raizes de uma planta que hoje é o Brasil: os indios e o Estado-Nacdo na era Vargas.
Revista Brasileira de Historia. Vol.20, n.39. Sado Paulo. 2000. pp. 15-25. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-01882000000100002>. Acesso em: 22 de
nov. de 2019.

245 NAPOLITANO, 2017, p. 136.

246 BRASIL Decreto n.° 19.402, de 14 de novembro de 1930. Cria uma Secretaria de Estado com a
denonimacdo de Ministério dos Negdcios da Educacdo e Saude Publica. Disponivel
em:<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19402-14-novembro-1930-515729-
publicacaooriginal-1-pe.html >. Acesso em: 10 de dez. 2018.

27 O artigo 130 da Constituicdo de 1937 faria referéncia ao ensino primario, estabelecendo a
obrigatoriedade e gratuidade do mesmo.

28 BRASIL. Decreto n. 19.850, de 11 de abril de 1931. Créa o Conselho Nacional de Educacéo. Disponivel
em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19850-11-abril-1931-515692-
publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 10 de dez. 2018.
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definida a nova organizag&o do curso secundario do pais através do Decreto n° 19.890%4°,
O ensino secundéario foi dividido em dois cursos seriados: fundamental e complementar
(artigo 2°). Em relagdo ao ensino de Historia, a disciplina seria Historia da Civilizag&o,
que integraria Historia Geral, da América e do Brasil, e estaria nos cinco anos do curso
fundamental (artigo 3°) e no primeiro ano do curso complementar juridico, para 0s
candidatos & matricula no ensino superior (artigo 4°). O Decreto n® 19.890 indicava que
0 ensino secundario, sobretudo do curso complementar, deveria ser ministrado por
professores licenciados em nivel superior por uma “Faculdade de Educacao, Sciencias e
Lettras” (artigo 12, paragrafo § 1.9).

Segundo Circe Bittencourt, foi entre o final do século XI1X e meados do século
XX que se constituiu a organizagao do ensino de Historia sob o conceito de Historia da
Civilizacdo, que fundamentava-se em bases “cientificas” e seria incorporada aos
programas das escolas secundarias ou ginasios?>°. Porém, no Primario, o ensino escolar
de Histdria da Civilizagdo Brasileira também seria presente, ja que livros didaticos foram
publicados para dar conta de tal disciplina®.

O Ministério da Educacdo e Saude Publica publicou, primeiro, o programa de
ensino secundario fundamental, no Diario Oficial do dia 31 de julho de 1931, de acordo
com o que tinha sido definido no artigo 10 do Decreto n® 19.890, estabelecendo

orientacdes para o ensino de Historia da Civilizagao:

O ensino da Historia visa ndo sé a formacdo humana do aluno, dando-lhe a
conhecer a obra coletiva do homem no decurso dos tempos e nos diferentes
logares, como a sua educacdo politica, contribuindo para que o adolescente se
familiarize com os problemas particulares impostos ao Brasil pélo seu
desenvolvimento e adquira, ainda, perfeita consciencia dos deveres que lhe
incumbem para com a comunidade.

()

Cumpre conciliarem-se no ensino da Histdria os aspectos economico, politico
e ideologico. Colaborando com a geografia, a Histdria ministrara o
conhecimento das relagfes existentes entre a organizagdo economica, a forma
de producdo, a estrutura social, o Estado, a 6rdem juridica e as diversas
expressOes da atividade espiritual, sem sacrificar qualquer désses varios
aspectos & consideracdo exclusiva de um ou mais destes, porém tratando de
cada qual segundo a importancia relativa que tiver na vida do pais e na

249 BRASIL. Decreto n.19.890, de 18 de abril de 1931. Dispde sobre a organizacéo do ensino secundario.
Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19890-18-abril-1931-
504631-publicacaooriginal-141245-pe.html>. Acesso em: 10 de dez. 2018.

250 BITTENCOURT, Circe. Reflexdes sobre o ensino de Histéria. Estudos Avancados. 32 (93), 2018. p.
135. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ea/v32n93/0103-4014-ea-32-93-0127.pdf>. Acesso em: 22
de janeiro de 2019.

251 CALMON, Pedro. Historia da Civilizacdo Brasileira — Para a escola priméaria. Sao Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1934; CALMON, Pedro. Pequena Histéria da Civilizacéo Brasileira — Para a escola
priméria. Quarta Edigdo. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1939.
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evolucgdo geral da humanidade e, o que sera sempre recomendavel, reduzindo-
se a0 minimo necessario 0 estudo das questdes referentes &s sucessdes de
governos, as divergencias diplomaticas e a historia militar.

A Historiado Brasil e a da America constituirdo o centro do ensino. E claro,
porém, que ndo se deve considera-las isoladamente. Ao contrario, cumpre seja
adquirido, a principio, o conhecimento da situacdo do mundo até o
descobrimento, para se fazer depois o estudo simultaneo da Histdria geral da
Historia da America e da Histéria patria, afim de que-possam ser bem
apreciadas as influéncias que concorreram, de toda parte, para a formacédo do
Brasil e das varias nages americanas, bem como para que se considere o papel
desempenhado pelos diversos paises no conjunto da evolucdo da humanidade,
se conhecam os problemas humanos em cuja solu¢do cumpre ao Brasil

empenhar-se solidariamente com as demais na(;()es.252

Segundo o programa, o ensino de Historia visava alguns objetivos, sobretudo, a
“formacdo humana” e da “consciéncia social” do aluno. Os estudos de Historia seriam
0s mais eficazes para a sua “educacdo politica”, através do conhecimento da “obra
coletiva do homem no decurso dos tempos” para que 0 mesmo pudesse se familiarizar
com os “problemas particulares impostos ao Brasil”?%®. E interessante, no programa, a
afirmacdo de que a abordagem da sucessdo de governos, a histdria politica e militar
deveria ser reduzida, com o acréscimo de estudos sobre aspectos econdmicos, sociais,
espirituais e ideoldgico. A disciplina ou matéria de Historia da Civilizagao teria como
“centro do ensino” a Historia do Brasil e da América. Porém, isto se daria a partir de um
estudo inicial de Historia Geral até se chegar na Historia da América e na Historia patria,
a partir do conhecimento da “situacdo do mundo até o descobrimento’?®*, Para além das
orientagdes sobre ensino de histéria, o governo passa a determinar o programa de
conteudos, sugerindo na primeira série estudos somente de Historia geral; e, a partir da

segunda série, além de Historia geral, a Historia da América e do Brasil:

SEGUNDA SERIE

11- Hist6ria da América e do Brasil.

O descobrimento da America e do Brasil — duas grandes civilizagGes
americanas: astecas e incas — o indigena brasileiro — os conquistadores e a
formagdo do império espanhol — os jesuitas e a catequese — Mem de S e a
fundacdo do Rio de Janeiro — a colonizagdo inglesa — os franceses na América
e a fundacdo do Canada — Nassau e o Brasil holandés — o desbravamento do
sertdo — os grandes vultos da independéncia da américa — uma revolucédo de
idealistas: a inconfidéncia — D. Jodo VI e a transformacdo do Brasil — Os
libertadores hispano-americanos — José Bonifacio e a independéncia do Brasil
— a guerra cisplatina e a independéncia do Uruguai — um mantenedor da
unidade brasileira: Feijo — Pedro Il e o império constitucional — os grandes

252 BRASIL. Diario Oficial. Portaria Ministerial - Programas do curso fundamental do ensino secundario
e instrugdes metodoldgicas, 1931. Secretarias do Estado. Ministério da Educacdo e Satde Publica. p. 12408.
Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/104322 >. Acesso em: 12 de dez. 2018.

258 BRASIL, 1931, p. 12408.

254 BRASIL, 1931, loc.cit.
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caudilhos hispano-americanos — O imperialismo americano e a guerra com 0
México — o desenvolvimento do Oeste americano — Norte contra sul: a guerra
de secessdo americana — Juarez e o patriotismo mexicano — os grandes vultos
da guerra do Paraguai — A princesa Isabel e a libertacdo dos escravos — a
propaganda e a proclamacdo da republica — a guerra hispano-americana e a

independéncia de Cuba.?®

Em relacdo ao conteido de estudos, a sugestdo inicial para a segunda série seria
“O descobrimento”. Somente depois disto é sugerido o estudo sobre as “duas grandes
civilizacbes americanas”, asteca e inca, e estudos sobre o “indigena brasileiro”. A
referéncia aos povos indigenas é feita no singular, o “indigena”, genérico, e depois do
“descobrimento”, seguindo uma narrativa eurocéntrica. Desta forma, é mantida a légica
dos periodos anteriores, que também estabeleciam estudos sobre os indios, apds as
descobertas lusitanas.

Em relagdo a Historia do Brasil, apesar das orientac@es iniciais do programa para
a reducdo da histéria politica, sdo incluidos no periodo colonial e o imperial estudos sobre
os “grandes vultos” (Mem de S4, D. Jodo VI, José Bonifécio, Pedro I, princesa Isabel) e
a sucessao de eventos politicos, do “descobrimento” & Independéncia, da Guerra do
Paraguai a proclamagdo da Republica; porém, sem mais referéncias aos povos indigenas.
Desta forma, os indios continuam referidos no periodo colonial e excluidos da histéria no
periodo em que o Brasil se constitui enquanto nagdo independente. O programa segue

com Histdria do Brasil para a terceira série:

TERCEIRA SERIE

I1. Hist6ria da América e do Brasil.

O mais antigo vestigio do homem americano. O homem fossil. Mounds,
pueblos, cliff dwellings, shell mounds, paradeiros, sambaquis, ceramica de
Marajé. Esteiarias.

Hipoteses sobre o povoamento da América. Velhas hipoteses: os povos da
antiguidade. O autoctonismo. Novas hipéteses: paleo-asiaticos e povos da
Oceania.

Dsitribuigdo geografica dos principaes povos americanos (exceto o Brasil).
As grandes civilizagbes desaparecidas: astecas, maia-quiché, quichla.
CivilizagBes menores (vista em conjunto).

Directrizes migratorias e distribuicdo geografica dos grupos

Classificagdo dos grupos brasileiros (sumula antropologica, etnografica e
linguistica).

Estado politico, social, econémico, religioso e cultural do selvagem brasileiro
(vista de conjunto).?¢

Para a terceira série, 0 programa inicia com Historia Geral e, em seguida, Histéria

da América e do Brasil, que da destaque a temética indigena. Neste ponto, s&o sugeridos

255 BRASIL, 1931 p. 12409.
2%6 BRASIL, 1931, loc.cit.
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estudos sobre as hipoteses sobre o povoamento da América, dos primeiros vestigios dos
sambaquis e da cerdmica do Marajd, as grandes civilizacBes desaparecidas (astecas,
quichua). Por fim, sdo sugeridos estudos sobre o aspecto politico, social, econdmico,
religioso e cultural do “selvagem brasileiro”. Os povos indigenas, no préprio programa
do governo, continuam sendo representados de forma genérica e pejorativa, o “selvagem”.

Na série seguinte, a quarta, também ha a presenca de Historia da América e do Brasil:

QUARTA SERIE

Il - histéria da América e do Brasil.%’

Aspectos etnicos, economicos, sociais, politicos e culturais da Europa
ocidental na epoca dos descobrimentos e o contacto com 0s primitivos
habitantes; o reconhecimento das costas, a conquista e o inicio da colonizagéo.
A epoca das navegacdes: os grandes ciclos, o descobrimento espanhol e o
portugués.

Extensdo do poderio portugués: capitanias e governo geral; a administracdo
publica e a justica; o sistema fiscal portugués.

Expanséo geografica: entradas e bandeiras; as questdes de limites.

A defesa da terra é o despertar do sentimento nativista.

Atividades econdmicas: o trabalho. agricola e pastoril; os latifundios; a
explorardo das minas: a industria e o comércio coloniais. A escraviddo
indigena e a negra.

As vilas e cidades brasileiras; as camaras municipais.

A transmissdo da cultura européa: inicio da literatura e da arte brasileiras.

A Igreja no Brasil: sua organizacéo e influencia; a visitacdo do Santo Oficio e
a inquisigao.

()

A vida colonial e a fusdo das ragas. A escraviddo negra.?

Para a quarta série, em relacdo a Historia da América e do Brasil, sdo indicados
estudos sobre a “época dos descobrimentos” e, apés isto, o contato com os “primitivos
habitantes”. Em seguida, € dado énfase aos aspectos politicos e econdmicos do periodo
colonial brasileiro. Em relacéo aos indios, sdo sugeridos estudos sobre “A escravidao
indigena”. Aqui, os povos indigenas, agora no plural, aparecem representados como
“primitivos” e enquanto escravos, somente no passado colonial.

Em relagdo ao ultimo ano do secundario fundamental (quinta série), as sugestdes

sdo de Historia do Brasil no periodo contemporaneo, sem referéncias a historia indigena:

QUINTA SERIE

Il - histéria da América e do Brasil.?>°

A monarquia brasileira— O 1°império: politica interna e externa, a constituicao
de 1824, a guerra cisplatina, o nacionalismo, a abdicacao.

As lutas politicas do periodo regencial.

257 Como o programa da quarta série é muito extenso, contando com contetidos de Histéria norte-americana
e hispano-americana, inclui somente os contetidos relacionados a Historia do Brasil.

258 BRASIL, 1931, p. 2410.

29 Também inclui somente os contetidos relacionados a Histdria do Brasil.
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O 2°império: o parlamentarismo e os partidos politicos.

As revolugdes. Lutas externas: campanha do Paraguai.

Evolucdo brasileira para a federagdo e a democracia.

()

A Igreja no Brasil e a questdo religiosa.

O desenvolvimento cultural no Imperio brasileiro: o ensino, a literaturae a arte.
As transformaces sociais e economicas no Brasil: a questdo do negro.

A propaganda republicana, no Brasil: seus fundamentos ideol6gicos; a questdo
militar e a proclamacdo da republica; Constituicdo -Brasileira.
Desenvolvimento social, economico religioso e cultural do Brasil no periodo
republicano.

Atuais instituicdes politicas e administrativas do Brasil.?®

Em 1936, o Ministério da Educacédo e Saude Publica publicaria os programas do

curso complementar através de uma nova Portaria Ministerial. O ensino de histdria faria

parte do curso juridico,

com a matéria ou disciplina Historia da Civilizacéo dividido em

33 topicos. Os primeiros abordam discussdes acerca da histdria enquanto ciéncia (topico

), fontes historicas (I1)

e as teorias sobre as origens e migragdes do homem (111). Somente

no tépico 1V, temos Historia da América e do Brasil:

IV - A América pre-colombiana. As ragas americanas. O homem pre-historico
no Brasil. Os sambaquis. A ceramica indigena.

XIV - Inicio da Idade Moderna. A importancia social das grandes invencdes e
dos descobrimentos maritimos. O problema da India e os grandes cyclos de
navegagdo. A America. O Brasil. Critica dos pontos de controversia.

XVII - O Brasil e a organizagdo da conquista portuguesa. As tres ragas. O
Jesuita e a catechese. Papel da Igreja no Brasil.

XVIII - Elemento indigena e sua contribuicdo na historia patria e confronto
com a influencia do elemento africano.

XX - Regime colonial na America. America inglesa e America latina. O Brasil
colonia e as primeiras manifestacdes do sentimento de autonomia.

XXIII - Brasil nos seculos XV 1l e XVIII. A sociedade. O progresso intellectual
€ economico.

XXIV - A revolucéo Francesa. Apreciacdo das causas proxirnas e remotas, dos
factos mais importantes na orden social e politica e das suas consequencias na
Franca e em outros paizes. As luctas napoleonicas. A transmigracdo
bragantina. Os pa tronos da Independencia no Brasil.

XXV - Constitucionalismo e absolutismo. A Europa até 1830. O Brasil € 0
primeiro reinado. Apreciagdo dos factos até o dia 7 de abril.

XXVI - Progressos da democracia. Europa e America. O Brasil: o periodo
regencial e os primordios do segundo reinado.

XXVII - Principio das nacionalidades. A unidade italiana e a unidade allema.
A terceira republica em Franca. A America e o Brasil. Apreciacdo geral do
segundo reinado.

XXIX - Seculo XIX. Os problemas sociaes e as transformagdes economicas.
A abolicéo.

XXXI - A America ao comegar o seculo XX. Estados Unidos. America Latina.
A Republica no Brasil.

260 BRASIL, 1931, p. 2411.
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XXXIII - O mundo contemporaneo: principaes problemas e tendencias mais
accentuadas, especialmente na America e no Brasil. 281

Nota-se que o programa faz sugestdes iniciais de estudos sobre a América pre-
colombiana, as “racas americanas”, o “homem pré-historico no Brasil” e 0os sambaquis
e a ceramica indigena; porém, segue predominantemente com sugestdes de historia
europeia. Historia do Brasil retorna no topico quatorze (XIV), com as navegacdes e 0
Brasil colonia, e no dezessete (XVII), com “Brasil e a organizagdo da conquista
portuguesa. As trés ragas. O Jesuita e a catechese. Papel da Igreja no Brasil”. Em
seguida (XVIII), temos referéncia ao indigena no programa, com a sugestéo do estudo
do “elemento indigena e sua contribuicdo na historia patria”. O programa segue com
sugestdo de histdria politica da Europa, da América e do Brasil. O programa, voltado
para 0 ensino escolar de historia, € evidentemente excludente; indios, assim como 0s
negros, sdo raramente referidos. Ao “elemento” indigena, coube somente um lugar no
passado pré-historico e ap6s a conquista portuguesa, no periodo colonial, mantendo-se,
assim, a tradic&o seletiva estabelecida no Oitocentos.

Segundo Circe Bittencourt, no inicio do governo Vargas, o ensino escolar de
Histdria do Brasil tornou-se um anexo de uma Histéria da Civilizacdo. Porém, a partir da
Reforma Capanema (1942), teremos o retorno da autonomia do ensino escolar de Histdria

do Brasil, sob os principios de um nacionalismo patriético e civico?®?

. Capanema da inicio
a publicacdo de vérios decretos-lei, voltados para a educacéo no pais, com énfase para o
Ensino Secundario, com o Decreto-lei 4.244, de 9 de abril de 1942 (Lei Organica do
Ensino Secundario)?®®. Para a referida lei, o ensino secundario teria a finalidade de
acentuar na formagdo dos adolescentes “a conciéncia patridtica e a conciéncia
humanistica” (artigo 1°, 2). O Capitulo Il reestruturou esta etapa do ensino, dividindo o
mesmo em dois ciclos: o primeiro chamado Ginasial, com duracdo de quatro anos (artigo
3°); e 0 segundo, que seria 0 Colegial, com duragdo de trés anos (artigo 3°), subdividido
em curso Classico, voltado para as humanidades, e curso Cientifico, para o “estudo maior

de ciéncias”. O ginasial contaria com as disciplinas de Historia Geral, na primeira e

261 BRASIL. Portaria Ministerial s/n, de 17 de marco de 1936. Dispde sobre os programas do curso
complementar. Diario Oficial da Unido, Rio de Janeiro, 19 mar. 1936, ano 75, n. 66, p. 5791-5825.
Disponivel em: <https://www.jusbrasil.com.br/diarios/DOU/1936/03/19>. Acesso em: 13 de dez. 2018.
262 BITTENCOURT, 2018, pp. 138-139.

263 BRASIL. Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de Abril de 1942. Lei organica do ensino secundario. Disponivel
em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-
publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 13 de dez. 2018.
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segunda série, e Historia do Brasil, na terceira e quarta série (artigo 11). Nos cursos
cléssico e cientifico, Historia Geral seria presente na primeira e segunda serie, e Historia
do Brasil, na terceira série (artigos 14 e 15).

Em 1944, a Portaria Ministerial n°® 387, de 17 de agosto, estabeleceria o programa
das disciplinas do Secundério. Para Histéria, sugere contelidos de Historia do Brasil, a

partir do periodo colonial:

B) HISTORIA DO BRASIL.

XI. Os primérdios da colonizagdo: as primeiras expedigdes; as capitanias
hereditérias; o governo geral; inicio da catequese; as primeiras cidades;
manifestacdes iniciais da vida econdmica.

XII. A expansao geografica: os centros iniciais da vida colonial; conquista das
regides setentrionais; as entradas e as bandeiras; os tratados de limites.

XIII. Defesa do territorio: as incursdes francesas; as incursdes inglesas; as
invasdes holandesas. XIV. O sentimento nacional: formagdo do sentimento
nativista; as primeiras lutas: Emboadas e Mascates; 0s movimentos
revolucionarios: a revolta de 1720, a Inconfidéncia Mineira, a revolugdo
republicana de 1817.

XV. A Independéncia: D. Jodo VI no Brasil; a regéncia de D. Pedro; José
Bonifécio; o grito do Ipiranga.

XVI. A politica externa do segundo reinado: acdo contra Oribe, contra Rosas
e contra Aguirre; a questdo Christie, a Guerra do Paraguai; suas causas,
principais vultos e episodios.

XVII. A Aboligdo: a escraviddo negra; o trafico dos escravos; a campanha
abolicionista; seu triunfo.

XVIII. O advento da Republica: a propaganda republicana; a questdo militar;
a proclamacdo da Republica; o Governo Provisorio; a Constituicdo de 1891.
XIX. A primeira Republica: os governos republicanos; principais vultos e
episodios da politica interna; a politica exterior; Rio Branco; as maiores
realizacBes administrativas; desenvolvimento econdmico e cultural.

XX. A segunda Republica: da Revolugdo de Outubro ao Estado Novo; Getulio
Vargas; sentido da politica interna; organizacdo da unidade e da defesa
nacional; os rumos da politica exterior; os grandes empreendimentos

administrativos; progresso geral do pau's.264

Em relacdo a Histdria do Brasil, sdo sugeridos estudos sobre histdria colonial: “Os
primordios da colonizagdo: as primeiras expedi¢Oes; as capitanias hereditérias; o
governo geral; inicio da catequese” (topico XI). O programa segue até o periodo
republicano (topico XX), com sugestdo, principalmente, de contetdos de historia politica;
faz referéncia a catequese, mas sem mencéo direta aos povos indigenas.

No final do ano de 1945, ap6s a queda de Getalio Vargas, durante o Governo

Provisorio, presidido pelo Presidente do Supremo Tribunal Federal (STF), foi publicado

264 BRASIL. Portaria Ministerial n° 387, de 17 de agosto de 1944. Programa para os exames de licenca
ginasial. VII. Programa de Historia Geral e do Brasil. In; MEC/INEP. Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos.  Vol. Il,  Outubro, 1944 N.° 4. pp. 170-171. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/documents/186968/489316/Revista+Brasileira+de+Estudos+Pedag%C3%B3gic
05+%28RBEP%29+-+Num+4/a3801c57-724f-476c-a1d0-f56656185194?version=1.3>. Acesso em: 15 de
dez. 2018.
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o0 programa especifico de Histdéria Geral e do Brasil para o Ensino Secundério Colegial,
através da Portaria n° 598, de 6 de dezembro de 1945:

PROGRAMA DE HISTORIA DO BRASIL

Terceira série

Unidade | — O Descobrimento: 1. As idéias politicas, econdmicas e sociais do
século XVI. 2. Descobrimento. 3. Inicio da colonizacdo: exploragdo, feitorias,
capitanias e governadores. 4. O portugués, o indio e o negro. A sociedade. 5.
Os ataques de estrangeiros.

Unidade Il — A expansdo territorial: 1. Conquista do norte. 2. Conquista do
sul. 3. O sertdo. 4. O centro. 5. A Amaz6nia. 6. Papel histérico das entradas e
bandeiras. 7. Formacdo de limites.

Unidade Il — A Colonizagdo: 1. Os ciclos da economia colonial: pau-brasil,
aclcar, gado, minas, companhias de comércio. 2. A administracdo colonial:
governadores e vice-reis. 3. Conflitos com a metrépole. 4. A expansdo
religiosa: a igreja e 0s missionarios.

Unidade 1V — A Monarquia: 1. Regéncia e reinado de D. Jodo VI. 2.
Independéncia e 1.° reinado: constituicdo de 1824. Reconhecimento do
Império. 3. O periodo regencial. O ato adicional. 4. O 2° reinado: o
parlamentarismo, os partidos politicos e o poder moderador. 5. Revoltas
politicas. Caxias. 6. As lutas externas e a diplomacia no Império.

Unidade V — Evolucéao econémica do Império: 1. A economia no Império. A
agricultura. A abertura dos portos, Primeiras indUstrias. Maua. 2. A economia
e as finangas. 3. O problema do elemento servil: sua solucdo. 4. A imigracdo
européia.

Unidade VI — Federacdo e Republica: 1. A organizacdo do regime. A
Constituicdo de 1891. Federalismo e presidencialismo. Rui Barbosa. 2. Os
Estados, posicao politica. 3. A revolugdo de 1930, a Constituicdo de 1934 e a
Carta de 1937.

Unidade V11 — O Desenvolvimento da Republica. 1. Finangas na Republica.
Joaquim Murtinho. 2. Transformagfes econdmicas na Republica: a
industrializacdo. 3. A colonizacdo nos Estados do Sul. Problemas de
imigracdo. O crescimento demogréfico. 4. Os problemas do saneamento: as
gran-tes endemias. Formagdo de uma consciéncia sanitaria: Osvaldo Cruz.
Unidade VIII — A Politica Exterior da Republica: 1. Questbes de limites.
Arbitramento. 2. O papel do Bardo do Rio Branco. 3. O Brasil nas duas guerras
mundiais. 4. Panamerica-nismo.

Unidade IX — Formac&o Cultural do Brasil: 1. Educacéo e cultura na Colénia.
2. A educacdo, as ciéncias, as letras e as artes no Reino e no Império. 3. A

educacdo, as ciéncias, as letras e as artes, na Repl]blica.265

De acordo com a Portaria, 0 ensino escolar de Historia teria alguns objetivos
fundamentais, sobretudo dando énfase na formacdo civica: dar aos estudantes a
capacidade de compreender “os grandes acontecimentos”, “fortalecer os sentimentos de
civismo”, dar aos jovens a formagdo de uma “consciéncia histdrica” e colaborar “nos

mais altos objetivos culturais da nagdo”. O programa € dividido em unidades nas trés

25 BRASIL. Portaria n.° 598, de 6-12-945. Expede o programa de Histéria Geral e do Brasil. In:
MEC/INEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Vol. VII. Janeiro, 1946, N.° 19. pp. 172-173.
Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/documents/186968/489316/Revista+Brasileira+de+Estudos+Pedag%C3%B3gic
05+%28RBEP%29+-+Num+19/24db2ch6-a7ad-41a9-825b-8496¢279ca28?version=1.3>. Acesso em: 15
de dez. 2018.
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séries do secundario colegial. A Historia do Brasil, ou Historia Patria, cabia a terceira
série, para “contribuir para a formagao civica conciente de nossos mogos2%¢. Inicia com
“O Descobrimento” e o “Inicio da coloniza¢do” (Unidade I). Ainda na primeira unidade,
no tdpico 4, sugere o estudo dos elementos que formariam o pais, “O portugués, o indio
e o negro”. O indigena permanece no passado colonial, ndo sendo citado no programa em
estudos sobre o periodo imperial e republicano.

Em 02 de janeiro de 1946 é publicada a Lei Orgénica do Ensino Primério, através
do Decreto-lei 8.529%7. De acordo com o Decreto, o Primario corresponderia ao ensino
Priméario Fundamental, para criancas de sete a doze anos, dividido em curso Elementar e
Complementar; e o Primério Supletivo, destinado aos adolescentes e adultos (Artigo 2°,
3° e 49). No Primario Fundamental, Historia do Brasil estaria presente no Elementar
(Artigo 7°) e no Complementar (Artigo 8°). O ensino escolar do Primario Fundamental
deveria se pautar por principios, dentre os quais no “sentimento da unidade nacional”
(Artigo 10, f). O Decreto-lei 8.529 determina que o ensino priméario obedeca a um
programa minimo e a diretrizes essenciais, porém nao 0s menciona.

Na década de 1950, durante o governo Vargas, o ensino escolar de Histéria
passaria por novas reformas curriculares no ensino secundario com um novo programa
para Historia Geral e do Brasil, através da Portaria n° 724, de 4 de julho de 1951. Para o
Ginasial, o ensino de Historia do Brasil é estabelecido para a primeira, a segunda (em
Histdria da América, nas unidades dois, cinco e oito) e quarta séries. Para o Ginasial, 0
programa de ensino de Histéria do Brasil iniciaria com a Unidade I, intitulada “O

Descobrimento™:

1. SERIE GINASIAL

Histdria do Brasil

Unidade | — O Descobrimento. 1. As grandes navegacdes. 2. Pedro Alvares
Cabral e o descobrimento do Brasil. 3. As primeiras expedigdes exploradoras.
Unidade Il — O Incola. 1. Usos e costumes. 2. Principais nagoes e tribos. 3. O
selvagem brasileiro e seus primeiros contatos com o0s europeus.

Unidade 111 — A Colonizagdo. 1. As capitanias hereditarias. 2. Governo Geral.
3. Aescravidao e o inicio da catequese.

Unidade IV — A Expansdo Geogréafica. 1. As regides setentrionais. 2. As
estradas e as bandeiras. 3. Os tratados de limites.

Unidade V — A Defesa do Territério e o Sentimento Nacional. 1. O dominio
espanhol; as invasbes holandesas. 2. A campanha da libertacdo. 3.
Manifestacdes nativistas.

266 BRASIL, 1945, pp. 173-174.

267 BRASIL. Decreto-Lei n° 8.529, de 2 de Janeiro de 1946. Lei Organica do Ensino Primario. Disponivel
em:  <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-1ei-8529-2-janeiro-1946-458442-
publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 10 de dez. 2018.
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Unidade VI — Os Vice-Reis e o0 Brasil-Reino. 1. Os vice-reis na Bahia e no
Rio de Janeiro. 2. A transferéncia da corte portuguesa para o Brasil. 3.
Elevacdo do Brasil a categoria de reino.

Unidade VII — A Independéncia. 1. Os movimentos precursores. 2. A regéncia
de D. Pedro. 3. O grito do Ipiranga.

Unidade VII1 — O Império. 1. O primeiro reinado. 2. Governos regenciais. 3.
O segundo reinado. Unidade IX — A Republica. 1. A propaganda republicana.
2. A Proclamagdo. 3. Os governos republicanos. Unidade X — O Brasil
Contemporaneo. 1. O Brasil entre as nagGes. 2. O progresso nacional na fase

contemporanea. 3. Desenvolvimento cultural. 268

Séo sugeridos, como contetidos, alguns topicos como “As grandes navegacgdes”,
“Pedro Alvares Cabral e o descobrimento do Brasil” e “As primeiras expedicdes
exploradoras”. O programa mantem a tradicdo, iniciando a Historia do Brasil com um
discurso narrativo eurocéntrico. Aos indios coube a Unidade Il, “O Incola”, que sugeria
como assuntos para estudos os “Usos e costumes”, as “Principais nacdes e tribos” e “O
selvagem brasileiro e seus primeiros contatos com os europeus”. Aqui, o indigena, que €
representado enquanto o habitante (incola) selvagem do Brasil, somente aparece ap6s o
“descobrimento”, desconsiderando-se a historia antes da chegada dos lusitanos. Para a
segunda série ginasial, contetdos de Histdria do Brasil sdo presentes em Histdria da
América:

2. SERIE GINASIAL

Histdria da América

Unidade Il — A conquista européia. 1. Tradi¢Ges e hipoteses relativas ao Novo
Mundo. 2. O descobrimento da América e suas consequiéacias. 3. A conquista
da América por espanhdis e portugueses.

Unidade V — A América colonal portuguesa. 1. O Brasil e as col6nias latino-
americanas. 2. A expansdo territorial de dominio portugués. 3. A formacéo de
limites.

Unidade VIII - - O Brasil independente. 1. A Independéncia; seus principais
fatores. 2. A evolugdo econdmica. 3. A politica externa.?®

Para a segunda série Ginasial, a partir da segunda unidade, ndo é feita referéncia
aos povos indigenas no Brasil; a énfase é toda voltada para o protagonismo europeu: o
descobrimento da América, a conquista, a presenca de espanhdis, ingleses, holandeses e

do “dominio” portugués no continente, no periodo colonial.

268 BRASIL. Portaria n.° 724, de 4 de julho de 1951. Aprova os programas para o ensino de Histéria Geral
e do Brasil dos ciclos ginasial e colegial. In: MEC/INEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Vol.
XVI. Julho-Setembro, 1951, N.° 43. p. 192. Disponivel em
<http://portal.inep.gov.br/documents/186968/489316/Revista+Brasileira+de+Estudos+Pedag%C3%B3gic
0s+(RBEP)+-+Num+43/0e145898-8067-4c0d-8daa-9f7889e97120?version=1.3>. Acesso em: 16 de dez.
2018.

269 BRASIL, 1951, pp. 192-193.
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As Ultimas unidades tratam sobre o0s processos de independéncia na América. Para

a quarta série, Historia do Brasil retorna com um programa proprio:

4. SERIE GINASIAL

Histéria do Brasil

Unidade | — O Descobrimento. 1. Os dois ciclos ibéricos de navegacdo. 2. O
Tratado de Tordesillas. 3. Cabral e o descobrimento. 4. Controvérsias relativas
ao descobrimento' do Brasil.

Unidade Il — A Formacdo Etnica. 1. O elemento branco. 2. O selvicola
brasileiro. 3. O negro. 4. A obra da catequese.
Unidade II1 — A Colonizacdo. 1. As primeiras expedi¢fes. 2. As capitanias

hereditérias. 3. Governo Geral. 4. As primeiras cidades.

Unidade IV — A expansdo geogréafica e a defesa do territorio. 1. As entradas
e as bandeiras. 2. Os tratados de limites. 3. Os franceses no Brasil: século XVI,
XVII e XVIII. 4. Os holandeses no Brasil.

Unidade V — O sentimento nacional e a Independéncia. 1. Formagdo do
sentimento nativista; as primeiras lutas; emboabas e mascates. 2. Os
movimentos revolucionarios; A revolta de 1720; A Inconfidéncia Mineira; A
revolugdo pernambucana de 1817. 3. D. Jodo VI no Brasil. 4. A regéncia de D.
Pedro e o grito do Ipiranga.

Unidade VI — O primeiro reinado e o periodo regencial. 1. A Guerra da
Independéncia e as agitagdes internas. 2. A politica exterior do 1." reinado. 3.
A abdicacdo. 4. As Regéncias.

Unidade VII — Segundo reinado. 1. A maioridade. 2. As lutas civis: a acdo
pacificadora de Caxias. 3. As lutas no Prata. 4. A Guerra do Paraguai.
Unidade VIII — A evolugdo nacional no Império. 1. O progresso econdmico

e material. 2. As ciéncias, letras e artes. 3. A escraviddo negra: o trafico dos
escravos. 4. A campanha abolicionista: seu triunfo.

Unidade IX — A Republica. 1. A propaganda republicana. 2. A Proclamacdo
da Republica. 3. A Constituicdo de 1891. 4. Principais vultos e episodios da
fase republicana.

Unidade X — As condic¢des atuais do Brasil. 1. Sentimento da politica interna.
2. Os rumos da politica exterior. 3. A obra de aproximacdo continental. 4.
Progresso geral do Pais.2™

Em relagdo aos conteudos de Histéria do Brasil para a quarta série, € mantida a
narrativa tradicional, com a Unidade | abordando, novamente, “O Descobrimento”. A
Unidade Il, “A Formacéao Etnica”, sugere estudos sobre o “elemento” branco, o
“selvicola” brasileiro e 0 negro. Neste sentido, os indigenas no programa de historia
passam a compor a formacéo étnica brasileira baseada na ideia do triangulo racial tipico
das discussoes intelectuais desde o final do século XIX. As outras unidades seguem o
padréo determinado para a primeira série do Ginasial.

Para o curso Colegial, ensino de Histdria do Brasil é determinado para a segunda
e terceira séries, mantendo o padrdo narrativo presente no curso Ginasial, iniciando com

0 “descobrimento”:

210 BRASIL, 1951, p. 194,
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2.” SERIE COLEGIAL

Histéria do Brasil

Unidade I — O descobrimento do Brasil. 1. Idéias politicas, econdmicas e
sociais do século XVI. 2. Expansdo maritima de Portugal. 3. O descobrimento
do Brasil; pretensfes francesas, espanholas e portuguesas. 4. A viagem de
Cabral; questbes conexas; as duas correntes histéricas. 5. Pero Vaz Caminha e

sua carta.

Unidade Il — O povoamento do solo. 1. A terra descoberta. 2. Os primitivos
"brasis". 3. O elemento portugués. 4. O negro africano. 5. Evolugéo social.
Unidade 111 — Os primordios da colonizagdo. 1. O litoral: as exploracdes da

costa. 2. O regime das capitanias; suas origens e conseqiiéncias. 3. A
centralizacdo governamental. 4. As primeiras cidades. 5. Os centros iniciais da
vida colonial.

Unidade IV — A expressdo territorial. 1. As entradas; seus ciclos. 2. As
bandeiras paulistas: ciclo do ouro da lavagem. 3. O ciclo da caga ao indio. 4.
O grande ciclo do ouro e dos diamantes. 5. Formacédo historica das fronteiras.
Unidade V — Os estrangeiros e o Brasil-Col6nia. 1. As incursdes francesas. 2.
Ataques dos ingleses. 3. As invasdes holandesas. 4. A reacdo nacional. 5.
Visitantes do Brasil colonial.

Unidade VI — O desenvolvimento econémico. Os ciclos da economia
colonial. 2. A vida rural: desenvolvimento da agricultura. 3. Processo das
inddstrias: as minas. 4. O comércio. 5. O trabalho servil.

Unidade VII — O desenvolvimento espiritual. 1. A expansao religiosa; a Igreja
e a acdo dos missionarios. 2. A obra da Companhia de Jesus. 3. A expulséo dos
jesuitas: suas causas e consequéncias. 4. Desenvolvimento cultural da colonia.
5. A civilizagdo colonial.

Unidade VIII — O sentimento nacional. 1. Movimentos econdmicos e
nativistas. 2. A revolta de Beckman. 3. Felipe dos Santos. 4. A guerra dos
Mascates. 5. A g u er rados Emboabas.

Unidade IX — As tentativas de emancipacdo politica. 1. A Inconfidéncia
Mineira; causas politicas e econdmicas. 2. Os conjurados de 1789 e seus
projetos. 3. A sentenca da Algada; sua execucdo e consequéncias. 4. A
conjuracgdo baiana de 1798. 5. A revolugdo pernambucana de 1817.

Unidade X — O Brasil sede da monarquia portuguesa. 1. Transferéncia da
familia real p ar a o Brasil. 2. Organizacdo de governo real no Rio de Janeiro.
3. Condigoes do Brasil sob a regéncia de D. Jodo. 4. Progressos realizados até

1820. 5. A agitacdo constitucionalista e o regresso da familia real a Lishoa.2"*

Para a segunda série colegial, o programa inicia a Historia do Brasil com a
Unidade I, “O descobrimento”, e a Unidade I1, intitulada “O povoamento do solo”. Sugere
também estudos sobre “A terra descoberta”, “Os primitivos ‘brasis’”, o “elemento”
portugués e “O negro africano”. O indigena ainda é citado na Unidade 1V (“A expanséo
territorial”), em um tdpico intitulado “O ciclo da caga ao indio”. O indigena, além de ser
0 “primitivo”, é também representado enquanto elemento de “caga” e abordado somente
no periodo colonial, apds o “descobrimento”.

Para a terceira série do colegial, sdo sugeridos contetdos de Histdria do Brasil, a
partir da Independéncia, até o periodo republicano, sem indicagdo para a abordagem sobre

povos indigenas:

211 BRASIL, 1951, pp. 196-197.
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3. SERIE COLEGIAL

Histdria do Brasil

Unidade I — O movimento da Independéncia. 1. Conseqiiéncia da revolugdo
constitucionalista de 1820, no Brasil. 2. A Sociedade brasileira. 3. Condic6es
gerais do pais ao iniciar-se a regéncia de D. Pedro; a evolucdo nacionalista. 4.
A conspiracdo pela independéncia. 5. O episodio do Ipiranga.

Unidade Il — O Primeiro Reinado. 1. A guerra da Independéncia. 2. A
Constituicdo de 1824. 3. Reconhecimento do Império. 4. A politica externa. 5.
As lutas internas e a abdicagdo.

Unidade 111 — Os Governos Regenciais. 1. A organizacdo das Regéncias. 2. O
"Ato Adicional". 3. Os levantes populares. 4. As lutas particulares. 5.
Revolucéo da Maioridade.

Unidade IV — A Politica Interna do Segundo Reinado. 1. Pacificacdo
progressiva das lutas internas. 2. Estabelecimento do parlamentarismo. 3.
Evolucdo partidaria. 4. As questdes militares. 5. A questdo religiosa.

Unidade V — A Politica Externa do Segundo Reinado. 1. As lutas externas e
a diplomacia do Império. 2. Problemas platinos. 3. A dupla questdo anglo-
brasileira. 4. O Império e a Republica Oriental do Uruguai e a Confederagao
Argentina. 5. A guerra entre a Triplice Alianca e o Paraguai.

Unidade VI — A Abolicdo. 1. A escraviddo negra. 2. Génese do
Abolicionismo. 3. Reagdo escravagista 4. A luta decisiva contra o tréfico. 5. A
libertagdo dos escravos: conquistas iniciais; a Abolicao.

Unidade VII — A Evolugdo do Império. 1. Novos ideais econdmicos. 2. Os
meios de transportes e de comunicagdo. 3. Os grandes servicos urbanos. 4. A
vida social sob o Império. 5. A imigracdo européia.

Unidade VII1 — O Advento da Republica. 1. A propaganda republicana. 2. A
Proclamacédo da Republica. 3. O Governo Provisorio. 4. O reconhecimento da
Republica. 5. A elaboracdo constitucional.

Unidade IX — O Desenvolvimento do Brasil Republicano. 1. A obra de
consolidagdo. 2. Pacificacdo politica e a reconstrugdo financeira. 3. A politica
exterior, o periodo de construcdo material e as transformagdes de construgdo
material e as transformacdes de estrutura econdmica. 4. A crise da sucessao
presidencial: as conspiracdes. 5. A revolucéo vitoriosa.

Unidade X — O Brasil Atual. 1. O regime democratico. 2. A participagdo no
conflito mundial. 3. A educagdo nacional. 4. Ciéncias, letras e artes. 5.
Aspectos gerais e tendéncias da civilizacdo brasileira.?”

Nos programas curriculares para o ensino escolar de historia publicados no
periodo apds a Primeira Republica, pude verificar que o que predomina é a tradicional
narrativa baseada na perspectiva discursiva eurocéntrica. Nesta, a historia europeia
continua sendo predominantemente a matriz quando se pensa a génese do Brasil. Em
relacdo aos povos indigenas, estes passam a ser pensados enquanto elemento constituidor
da formacdo étnica do brasil, porém continuam ocupando o seu lugar no periodo colonial
e sendo representados como o “selvagem”, o “primitivo”.

Durante o periodo posterior a Primeira Republica, sobretudo durante os governos
de Vargas, houve uma grande producéo de obras didaticas para dar conta dos programas

de ensino da época. Neste contexto, em 1938, foi criada a Comissdo Nacional do Livro

212 BRASIL, 1951, p. 198.
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Didatico, através do Decreto-Lei N° 1.006, de 30 de dezembro de 1938273, Tal decreto

definiria oficialmente o que seria um livro didéatico:

Artigo 2° - Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe. § 1°: Compéndios s&o livros que exponham
total ou parcialmente a matéria das disciplinas constantes dos programas escolares; §
2°: livros de leitura de classe sdo os livros usados para a leitura dos alunos em aula.
Aurtigo 3° - A partir de 1 de janeiro de 1940, os livros didaticos que nao tiverem tido
autorizacdo prévia, concedida pelo Ministério da Educacdo, nos termos desta lei, ndo
poderdo ser adotados no ensino das escolas preprimarias, primarias, normais,
profissionais e secundarias, em toda a Republica.

Desta forma, no Estado Novo, regime autoritario de Getulio Vargas, a Comissao
Nacional do Livro Didéatico, que seria instituida em carater permanente (artigo 99), teria
como objetivos estabelecer e controlar as condi¢des de produgdo dos livro didatico, assim
como de examinar, autorizar e indicar a adogdo das obras para 0 uso dos mesmos no pais
(artigo 10).

J& na década de 1950, apds a criacdo do Ministério da Saude (Lei n° 1.920, de 25
de julho de 1953), o 6rgdo oficial do governo para a educacéo passou a se chamar de
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC). Este criaria a Campanha Nacional de Material
de Ensino (CNME), através do Decreto 38.556, de 12 de janeiro de 1956. A principal
funcdo da CNME era produzir e melhorar os materiais escolares e obras de consulta para
os estudantes brasileiros?™.

Neste sentido, para compreender o lugar e a representacéo dos povos indigenas no
curriculo escolar de histéria, no periodo marcado, apos a Primeira Republica, busquei
analisar obras didaticas publicadas e utilizadas no periodo, voltadas para o ensino de
Histdria do Brasil para a educacéo Priméria, Ginasial e Colegial dos principais autores da
época. Selecionei livros de Pedro Calmon, Alfredo Gomes, Joaquim Silva, Basilio de
Magalhdes, Hélio Vianna, Antdnio José Borges Hermida, Haddock Lobo e Dicamér

Moraes e Alfredo D’Escragnolle Taunay (ver Tabela 5).

273 BRASIL. Decreto-Lei N° 1.006, de 30 de dezembro de 1938. Estabelece as condi¢es de producdo,
importacédo e utilizagdo do livro didatico. Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-350741-
publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 13 de dez. 2018.

274 FILGUEIRAS, Juliana Miranda. A producdo de materiais didaticos pelo MEC: da Campanha Nacional
de Material de Ensino a Fundacdo Nacional de Material Escolar. In: Revista Brasileira de Histéria. Sao
Paulo, v. 33, n° 65, p. 313-335 — 2013. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbh/v33n65/13.pdf>.
Acesso em: 18 de dez. 2018.
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Tabela 5: Livros Didaticos de Histéria do Brasil analisados — Décadas de 1930-
1950.
Autor Titulo do Livro Ano da Namero
Publicacdo | de paginas
Pedro Calmon. Historia da Civilizacdo Brasileira — Para a escola | 1934. 147 p.
primaria.
Historia do Brasil — para a 42 série fundamental. 1940. 300 p.
Alfredo Gomes. | Vol. 1.
Historia do Brasil — para a 5? série fundamental. 358 p.
Vol. 2.
Historia do Brasil: para o Terceiro Ano ginasial — De | 1942. 277 p.
Joaquim Silva. acordo com o ultimo programa Oficial. 2%ed.
Vol. 1.
Histéria do Brasil: para o Quarto Ano ginasial — De | 1944. 213 p.
acordo com o ultimo programa Oficial. 10%ed.
Vol. 2.
Basilio de Manual de Histéria do Brasil — Cursos Cléassico e 1946. 432 p.
Magalhaes. Cientifico.
Helio Vianna. Historia do Brasil — para a Terceira Série Colegial. 1946 185 p.
Dicamo6r Historia do Brasil — para o Segundo Ano Colegial. 1955 189 p.
Moraes; Alfredo | Vol. 1. 43 ed.
D’Escragnolle Historia do Brasil —3° Ano Colegial. 1953 214 p.
Taunay. Vol. 2.
Antbnio José Historia do Brasil —Primeira Série Ginasial. 1955. 222 p.
Borges
Hermida.
Haddock Lobo. | Histéria do Brasil. 12 série, Curso Ginasial. 1958. 200 p.
7% ed.

As obras didaticas de Historia do Brasil publicadas no periodo, em relacdo a
organizacgao dos conteuidos, sao divididas em unidades sobre a historia do pais, sobretudo,
baseada em acontecimentos politico-administrativos, organizados de forma cronolégica
e linear. A questdo econdmica ou os “ciclos econdmicos” também passam a ser mais
abordados nas obras. Algumas obras sdo publicadas em dois volumes, contendo
contetidos da Historia do Brasil do periodo pré-historico, colonial, imperial e republicano
até a Era Vargas. Os livros sdo compostos, sobretudo, de textos escritos; 0s recursos
iconogréficos sdo mais presentes nos manuais didaticos da etapa Ginasial (imagens de
fotografias e quadros, desenhos e mapas).

O mapeamento dos contetidos das obras didaticas selecionadas destes autores tem
o intuito de identificar o lugar e a representacdo dos povos indigenas e, neste sentido,
compreender se houve mudangas e permanéncias na narrativa destes livros em relagéo as
obras dos periodos anteriores. Inicialmente, os livros foram analisados com o objetivo de
identificar com que temética os mesmos iniciam quando tratam da Histéria do Brasil e

em que unidade os autores abordam especificamente os indigenas (ver Tabela 6).
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Tabela 6: Contetdos dos livros didaticos de Historia do Brasil analisados —
Décadas de 1930 — 1950.
Autor/Livro Unidade 1 do | Unidade especifica que aborda povos | Periodo
livro indigenas Histérico
Pedro Calmon. Descobrimento. Unidade 2: Os habitantes da terra. Brafil.
pp. 23-29. Colbnia
Alfredo Gomes. Descobrimento Unidade 2: O indigena: etnografia e | Brasil
Vol. 1. " | etnologia. pp. 42-64. Colbnia
Joaquim Silva. Descobrimento Unidade 3: A formagcdo étnica. 2. O indigena | Brasil
Vol. 1. " | brasileiro. pp. 88-100. | Col6nia
Eﬂfg;z;gss. Descobrimento. | Unidade 1: 4. a) O indio. pp. 69-84. E;Tzlr:ia
- . . - Brasil
Helio Vianna. Descobrimento. | Unidade 1: 4. b) O indio. pp. 26-28. -
Coldnia
Dicamoér Moraes;
Alfredo Unidade 2: O povoamento do solo. 2. Brasil
D’Escragnolle Descobrimento. | Formagdo étnica e cultural. O elemento indio. Colénia
Taunay. pp. 40-41.
Vol. 1.
Antobnio José Borges Descobrimento Unidade 4: O Selvagem Brasileiro. Brasil
Hermida. ' pp. 35-42. | Coldnia
Haddock Lobo. . Unidade 2: O indigena brasileiro. Brasil
Descobrimento. .
pp. 25-35. Colbnia

De acordo com a tabela 6, é possivel observar que autores analisados possuem,
em seus livros, uma unidade destinada, especificamente, para tratar dos povos indigenas.
Nota-se que nas obras com mais de um volume (Alfredo Gomes e Joaquim Silva) a
unidade especifica que trata sobre os povos indigenas é presente somente no primeiro
volume.

Porém, o que continua predominando em todos os livros é a presenca destas
unidades, apds a unidade que trata sobre o tema das grandes navegaces e do
“descobrimento”, assim como nas obras didaticas do XIX e do inicio do XX (1900-1920).
Desta forma, a tradigéo seletiva de tratar a génese da Historia do Brasil com referéncias
europeias continua sendo mantida e € cristalizada.

Um dos autores de manuais escolares de historia da época foi Pedro Calmon. Este
era advogado e foi historiador, membro do IHGB e professor do Colégio Pedro Il. Em
“Histéria da Civilizagdo Brasileira” (1934)%"°, inicia com a unidade “O tempo das
especiarias”, que aborda a historia das grandes navegacOes aos “descobrimentos”.

Durante o Estado Novo, um dos principais autores de livros didaticos, diante da produgéo

275 CALMON, Pedro. Historia da Civilizacdo Brasileira — Para a escola priméaria. Sao Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1934.
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de diversas edigdes de suas obras, foi Joaquim Silva, professor em cidades de S&o Paulo
(Sorocaba, Pirassununga e Séo Paulo), trabalhando lecionando histéria e na formagéo de
professores (Escola Normal); foi no exercicio do magistério no Lyceu Nacional Rio
Branco (da cidade de S&o Paulo) que passaria a produzir livros didaticos de historia®®.
Joaquim Silva publicaria “Historia do Brasil”, em dois volumes. O primeiro, “Hist6ria
do Brasil: para o Terceiro Ano Ginasial”, foi organizado em titulos baseados no
programa oficial de Histéria, contando como primeira unidade “O descobrimento”?"’. O
livro de Alfredo Gomes, “Historia do Brasil”, publicado em dois volumes, também inicia
em seu primeiro volume com “O descobrimento”?’®, Basilio de Magalhdes, historiador
mineiro e professor da Escola Normal do Rio de Janeiro, socio do IHGB?"®, publica o seu

“Manual de Histéria do Brasil”28°

para 0s cursos classico e cientifico, com “O
descobrimento” como primeira unidade. Hélio Vianna, professor de Histéria na
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil (atual Universidade Federal
do Rio de Janeiro), inicia com “O descobrimento” sua obra “Histdria do Brasil"?%L,
Alfredo D Escragnolle Taunay, professor de Historia do Colégio Pedro I, em
parceria com Dicamor Moraes, escreve sua “Historia do Brasil”?? também tendo como
primeira unidade de estudos “O descobrimento”. Antdnio José Borges Hermida,
licenciado em Historia e Geografia pela Faculdade Nacional de Filosofia, professor no
Colégio Pedro Il e da rede municipal do Estado da Guanabara, seria um dos autores de
livros didaticos mais longevos do pais, escrevendo e publicando diversas edi¢6es de livros
didaticos de Historia?®®. Na década de 1950, publica uma de suas edigdes de “Histdria do

Brasil”, de acordo com o Programa de Histdria da Portaria n® 724, de 4 de julho de 1951.

276 \Jer PINTO JUNIOR, Arnaldo. Professor Joaquim Silva, um autor da histéria ensinada do Brasil -
livros didaticos e educacdo moderna dos sentidos (1940-1951). 2010. Tese (doutorado) - Universidade
Estadual de Campinas, Faculdade de Educagdo, Campinas, SP. pp. 103-118. Disponivel em:
<http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/251503>. Acesso em: 15 ago. 2018.

277 SILVA, Joaquim. Histéria do Brasil: para o Terceiro Ano ginasial — De acordo com o Ultimo programa
Oficial. 2.2 Ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1942.

28 GOMES, Alfredo. Histdria do Brasil — para a 4? série fundamental. Sdo Paulo: EdicGes e Publicacdes
Brasil, 1940.

279 \er biografia disponivel em: <https://ingb.org.br/perfil/userprofile/bdemagalhaes.html>. Acesso em:
20 de agosto de 2018.

280 MAGALHAES, Basilio de. Manual de Histéria do Brasil — Cursos Classico e Cientifico. Rio de Janeiro:
Livraria Francisco Alves, 1946.

281 \/IANNA, Helio. Histéria do Brasil — para a Terceira Série Colegial. Sao Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1946.

282 MORAES, Dicamér; TAUNAY, Alfredo D’Escragnolle. Histéria do Brasil — para o Segundo Ano
Colegial. 42 ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1955.

283 BRAUNA, Diogo dos Santos. O livro Histéria do Brasil de Borges Hermida: uma trajetria de edictes
e ensino de Histdria (1942-1971). Sdo Paulo: Dissertacdo de mestrado em Educacdo, PUC-SP, 2013. p. 28.
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Neste livro, a primeira unidade ¢ intitulada “O descobrimento”?8, Qutro autor que teve
livros publicados foi Roberto Jorge Haddock Lobo Netto, intelectual do Rio de Janeiro e
formado em Filosofia pela Faculdade de Filosofia da Universidade de Sdo Paulo?®; em
sua obra “Histdria do Brasil”, a primeira unidade é também “O descobrimento”22¢.

Em todas as obras analisadas, ha uma unidade ou mais destinada especificamente
para tratar dos povos indigenas. Porém, em todo os livros didaticos essas unidades séo
presentes somente ap0s as navegacdes europeias e 0 “descobrimento”, como salientado
na obra de Alfredo D Escragnolle Taunay e Dicamdr Moraes, que evidencia que a génese

da historia brasileira se d4 a partir de sua ligagdo com a Europa e com a classe burguesa:

| - O DESCOBRIMENTO

O descobrimento do Brasil esta indissoluvelmente ligado ao acontecimento
histérico das grandes navegagOes oceanicas iniciadas no século XV, as quais
se devem os empreendimentos de que resultaram o contdrno da Costa d’ Africa,
as descobertas da América e do Caminho para as Indias, a primeira viagem de
Circunavegacdo do Globo. A importancia econémica de tais
empreendimentos, ao lado de transformagGes outras como a de ordem social,
representada pelo fortalecimento da classe burguesa; a de ordem politica —
advento do Absolutismo; a de ordem intelectual — o Renascimento; a de ordem
religiosa — a Reforma, sdo de tal sorte transcendentes que marcaram o inicio
de uma nova época. ¥

No tocante as abordagens acerca dos povos indigenas, 0 mapeamento dos temas
tratados nas unidades especificas indica que houve a manutengdo dos temas dos livros
didaticos dos periodos anteriores, com énfase na etnografia, com a discusséo sobre a
origem, caracteristicas fisicas, usos e costumes e o0 estdgio civilizatorio dos povos

indigenas, sobretudo, no periodo colonial (ver Quadro 5).

Quadro 5: Conteudos/Temas abordados sobre povos indigenas na unidade
especifica nos livros das décadas de 1930-1950.

Contetidos/Temas Periodo
Historico
. Origem: teorias sobre origem dos primeiros habitantes (indios) do pais. Pré-Histdria

1

1. Etnografia: descri¢do dos aspectos fisicos e das linguas das “tribus” indigenas.
2. Organizacdo: social, politica e de trabalho.

3. Guerra e antropofagia.
4
5
6

. Religido: a “supersticdo” indigena e o “pagé”. Brasil Col6nia

. “Nivel” civilizat6rio dos indigenas.

. Usos e costumes indigenas (adornos corporais, habitagdo, utensilios, armas,
habitos).

24 HERMIDA, Antonio José Borges. Histéria do Brasil — primeira série ginasial. 412 edicdo. Séo Paulo:
Editora do Brasil, 1955.

285 \er biografia disponivel em: <http://lemad.ffich.usp.br/node/1170>. Acesso em: 20 de agosto de 2018.
286 |_LOBO, Haddock. Histéria do Brasil. 12 série, Curso Ginasial. 72 ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1958.

287 MORAES; TAUNAY, 1955, p. 13.
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A origem dos indigenas continuou sendo um dos temas abordados pelos autores
de livros didaticos, que dao énfase de forma mais contundente nas teorias da origem

asiatica, através do Estreito de Behring, e a possivel origem polinésia, nas migracdes pela

América®®, e nos vestigios arqueoldgicos dos povos indigenas, com destaque para a

ceramica da ilha do Marajo e os sambaquis no litoral brasileiro®®:

As provas do mongolismo dos nossos silvicolas, reunidas as da existéncia, na
América, dos mesmos ciclos culturais dos xantodermos do Pacifico, ndo
permitem mais dividas sérias sobre a origem mongo-malaio-polinésia dos
selvagens do Novo-Mundo, particularmente os do Brasil.?

Origens. — Na época de seu descobrimento era o Brasil habitado por numerosas
tribus de selvicolas cujas origens nao se acham perfeitamente estabelecidas;
ndo ha acordo entre os etndlogos sobre a origem do homem primitivo
americano ou sbbre a época em que éle se teria estabelecido no Novo
Continente. Muitas hipoteses apareceram, como a do autoctonismo ou a da
vinda de Fenicios, Catarguineses ou Cananeus; sdo, porém, rejeitadas pela
caréncia de base cientifica. Entretanto, os tipos antropol6gicos bem diferentes
entre si, as proprias diferencas de cor, fazem ressaltar a diversidade de sua
procedéncia, que se supde asiatico-melanésica ou malaio-polinésia.?!

As descricdes fisicas dos indigenas j& ndo sdo tdo presentes, sendo abordada por
Haddock Lobo que enfatiza a cor da pele “escura”, os cabelos lisos e os olhos escuros?®2,

A dicotomia entre Tupi e Tapuia e a referéncia de “tribus” continua presente nos livros

didaticos®®. Porém, alguns autores abordam a presenca das “grandes familias”

linguisticas: tupys; tapuyas ou gés; nu-aruakes; caribas; e outras®®*, principalmente,

acionando-se Karl von den Steinen, como na obra de Basilio de Magalhdes:

A primeira classificacdo dos brasilindios ndo teve uma base s6lida, nem intuito
cientifico, pois resultou apenas da observacao, realizada pelos colonizadores
portugueses, sobretudo pelos missionarios jesuitas, das diferengas somaticas,
e, em particular, da diversidade linguistica, entre os habitantes do litoral e os
ocupantes do hinterland. A éste foi dado o nome de tapuias (indios de lingua
travada) e aos outros o de tupi (indios da lingua-geral). O sabio alemdo Martius
propds uma classificagdo precéaria, a qual se seguiu a de Karl von den Steinen,
gue, também baseada no elemento linguistico, foi a seguinte: a) tupis; b) gés;
c) caraibas; d) aruaquis ou mipures; €) goitacas; f) panos; g) miranhas; h)
guaicurus.?®

288 GOMES, 1940, p. 44; LOBO, 1958, p. 33; MAGALHAES, 1946, pp. 69-70; SILVA, 1942, pp.88-89.
289 HERMIDA, 1955, p. 37; LOBO, 1958, p. 28; MAGALHAES, 1946, pp. 75-77.

29 MAGALHAES, 1946, p. 70.

21 SILVA, 1942, p.88.

292 L OBO, 1958, p. 25.

28 CALMON, 1934, p. 23; GOMES, 1940, p. 45; LOBO, 1958, p. 33; SILVA, 1942, p.89-90; VIANNA,
1946, p. 27.

24 MAGALHAES, 1946, p. 70; LOBO, 1958, p. 34; SILVA, 1942, pp. 90-93.

295 MAGALHAES, 1946, p. 70.
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Os “usos e costumes” continuam sendo generalizados para os povos indigenas,

chamando a atencdo para a vida némade dos indios?®®; a presenca do “chefe” ou cacique,

298.

a divisdo do trabalho entre homens e mulheres?®®’ e a poligamia?®; a pratica da caca e da

pesca; habitos alimentares e os adornos corporais sdo salientados, como na unidade

intitulada “O selvagem

brasileiro”, na obra de Borges Hermida:

a) USOS E COSTUMES

Os indios viviam principalmente da caca e da pesca. Porém as tribos mais
adiantadas plantavam o milho, a mandioca e o fumo.

Quando a caga faltava e a pesca tornava-se insuficiente, os indios mudavam-
se para outros lugares. Eram, portanto, némades.

Suas armas principais eram a lanca, que faziam da altura de um homem, o arco
e aflecha. (...)

Os indios usavam diversos adornos, feitos geralmente com penas de passaros;
pintavam o corpo com urucu, que produzia uma tinta vermelha, e com o
jenipapo que também servia para fazer uma espécie de bebida; alguns furavam
as orelhas e os labios onde punham pedacos de madeira ou de 0ss0.2°

A atividade guerreira, essencialmente masculina, € comumente relacionada a

descricdo de armas e a

antropofagia. A pratica antropofagica continua ocupando espaco

de destaque nas obras didaticas analisadas do periodo, sobretudo, enquanto um elemento

da guerra e de suas crencas no sacrificio de inimigos guerreiros valorosos

300.

A guerra era empreendida na ocasido em que amadureciam o milho e o caju de
que faziam bebidas para comemorar a vitoria. Os indios, que praticavam a
antropofagia (comiam carne humana), interrompiam os combates quando ja
possuiam um numero suficiente de prisioneiro. Voltavam entdo para a taba
onde, em meio de grande festas, sacrificavam as vitimas.30!

Os prisioneiros de guerra ndo eram conservados (isto é, ndo se tornavam
“servos™) como propriedade dos vencedores; €, si houvessem revelado forga e
coragem na luta, eram mortos e comidos por toda a tribo triunfante, e isso em
razdo do totemismo do sangue, existente entre os tupis. Estes, por isso, eram
apenas androfagos, ndo sacrificavam nunca as mulheres, donde a existéncia
das marabas.3%2

As discussOes sobre a religido dos povos indigenas continua presente, porém sem

haver consenso entre os livros didaticos em relagdo a confirmagdo da existéncia de

296 CALMON, 1934, p. 23; MAGALHAES, 1946, p. 72.

297 CALMON, 1934, p. 29.
28 S|LVA, 1942, p. 95.
299 HERMIDA, 1955, p. 35.

30 GOMES, 1940, p. 43; LOBO, 1958, pp. 27-28; SILVA, 1942, pp. 96-97.
301 HERMIDA, 1955, pp. 35-36.
302 MAGALHAES, 1946, pp. 79-80.
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religido ou possuirem simples crengas supersticiosas baseadas em fendmenos da natureza

ou meteorol6gicos®®:

Religido. — Havia, geralmente, entre os indigenas vaga idéa dum ser poderoso,
Tupd, que pelo raio, pelo trovdo, pela tempestade ou mesmo pelo Sol,
manifestava seu poder ou sua colera. Acreditavam em indmeros génios ou
espiritos que presidiam a guerra, a morte, a caga, as montanhas, as florestas e
s6bre os quais fizeram interessantes lendas que enriquecem nosso folclore.30

ESTADO RELIGIOSO

Né&o se pode apontar uma religido definida, a ndo ser o temor aos fendmenos
metereoldgicos trovao, relampago, temporais, etc., aos quais atribuiam
“poderes sobrenaturais, prenunciadores de males e beneficios”. A base de suas
supersticOes repousavam nos principios em que descansam todas as crencgas: o
bem e o mal, o prémio e o castigo®®.

A busca pela definicéo do “nivel” civilizatério dos povos indigenas ainda é bem

presente nos livros didaticos do periodo. Os indios continuam sendo fixados enquanto

elementos do periodo neolitico ou da “pedra polida™. Os tupis sdo vistos enquanto

elementos mais civilizados em comparagéo aos “tapuias”, mais atrasados

307, Mas, 0 que

predomina, ainda, é a ideia de que os povos indigenas eram primitivos, atrasados,

marcados pela auséncia ou atraso de elementos culturais (industria, atividades pastoris,

ciéncia, artes, escrita e religidao)3:

Os tupis eram os mais civilizados, embora 0 nosso selvagem se encontrasse em
franca idade neolitica. A domesticacdo de animais foi desconhecida, mas a de
aves, especialmente de papagaios, era muito comum.

Os indigenas conheciam o fogo e obtinham-no com o atrito de dois paus.3%®

Ao tempo do descobrimento nossos indios achavam-se ainda na idade
neolitica, ignorando o uso dos metais. Obtinham o fogo pelo prolongado atrito
de dois paus. (...) Nem todas as tribus conheciam o uso do sal, mas era comum
0 émprego da pimenta; algumas faziam pequenas plantagdes de mandioca e
milho.310

No que diz respeito a unidade especifica sobre os povos indigenas, nas obras

didaticas da época, nota-se a presenca do indios no tema sobre a formagdo étnica

303 CALMON, 1934, pp. 27-29; HERMIDA, 1955, p. 35; LOBO, 1958, pp. 25-28; MAGALHAES, 1946,
p. 82; SILVA, 1942, pp. 94-98.

304 SILVA, 1942, p. 97.

305 GOMES, 1940, pp. 50-51.

306 GOMES, 1940, p. 48; LOBO, 1958, p. 25; MAGALHAES, 1946, p. 81; SILVA, 1942, p. 98.

307 CALMON, 1934, p. 23; GOMES, 1940, p. 48; LOBO, 1958, p. 33; SILVA, 1942, pp. 89-93.

308 GOMES, 1940, pp. 50-51; LOBO, 1958, p. 25; MAGALHAES, 1946, p. 84; SILVA, 1942, pp. 97-98.

309 GOMES, 1940, p. 48.
310 SILVA, 1942, p. 94.
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brasileira, a partir da teoria da miscigenagéo ou da mistura racial que passou a ser mais
presente nos didéaticos. A “formacdo étnica” incluia a apresentacdo dos trés elementos
formadores do pais e que contribuiram para a cultura brasileira: o branco, o indigena e o
negro. Nesta temdtica, a questdo da miscigenacdo no Brasil também passa a ser
enfatizada. Pedro Calmon, na década de 1930, j& abordava o tema, principalmente das
relagBes entre “brancos e selvagens” que formaram os “mamalucos™!*, Haddock Lobo

também aborda a presenca dos “mamelucos”, fruto de portugueses e indias, na formacéo

312

do pais>*. Alfredo Gomes aponta, na formagdo étnica brasileira, a presenca do que ele

7

chamou de o “triangulo étnico”, isto é, a presenca dos trés elementos: “o branco
dominador, o indio submetido e o negro escravizado™3. Porém, os autores que mais
destacam a questdo da formacao étnica do Brasil sdo Basilio de Magalhdes, Hélio Vianna,
Alfredo D Escragnolle Taunay e Dicam6r Moraes e Joaquim Silva.

Alfredo D Escragnolle Taunay e Dicam6r Moraes d&o énfase as descri¢des dos
elementos que constituiram o Brasil (portugués, negro e o indio), destacando as

contribuicdes étnicas e culturais promovidas pela miscigenagdo. Ao indio, coube nos

transmitir sua inquietacdo, indisciplina e a “proverbial negligéncia (e ndo preguica)”*

no campo econdmico. A obra discute o tema citando Gilberto Freyre:

3. Formacéo étnica e cultural.

Dos elementos constitutivos da raca brasileira, cabe referéncia ao branco
portugués, ao negro africano, ao brasilindio, por terem sido os que entraram
com maior coeficiente em nossa formacdo cultural. Gilberto Freyre, em sua
“Casa Grande & Senzala”, focaliza a questdo com muita precisdo, mormente
no tocante as repercussdes de ordem social .31

Para Basilio de Magalhées, a sociedade brasileira foi formada por uma complexa

relacdo de cruzamento entre as trés racas que se espalhavam por todo o pais:

d) A sociedade

A etnia brasileira resultou da fusdo de trés elementos: o xantodérmico, dono
de tdda a vasta regido e ocupando-a, sem solucéo de continuidade, de sul a
norte e de léste a oeste; o leucodérmico, representado pelo portugués,
descobridor e colonizador, assim como por outros europeus, vindos em menor
numero e por diversas causas, ja atras apontadas, quais o espanhol, o francés e
o holandés; e o melanodérmico, aqui introduzido em avultada quantidade,
desde o inicio da colonizagdo regular até 1855, para, no estado de escravidao,

311 CALMON, 1934, pp. 29-30.

32| OBO, 1958, p. 51.

313 GOMES, 1940, p. 54.

314 MORAES; TAUNAY, 1955, p. 40.

315 MORAES; TAUNAY, 1955, p. 38.
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prestar incontaveis servicos a vida doméstica, a agricultura, as minas e a
diversas outras industrias.31

A sociedade brasileira estaria, portanto, marcada pela formacéo da etnia brasileira
como resultado da “fusdo” de “trés elementos”: o lusitano, de notavel adiantamento
intelectual e espirito aventureiro; o africano, elemento submisso e trabalhador; e o
indigena, que pouco contribui economicamente, e s6 servia enquanto homem de guerra e

remeiro®Y’. Basilio de Magalhdes, ao tratar deste tema cita, principalmente, como

referéncia Silvio Romero, Jodo Ribeiro e Gilberto Freire®!8,

Hélio Viana salienta em sua obra a presenca dos trés elementos (“o portugués, o
indio e 0 negro”) na formacdo da sociedade brasileira. Vianna, em relacéo ao indigena,
enfatiza a sua contribuicdo para a sociedade brasileira, sobretudo, na miscigenagédo com

0s portugueses e a heranca de elementos culturais como a mandioca, a rede de dormir, o

fumo, o algodéo, etc.%®

Joaquim Silva reserva uma unidade para tratar da formacdo do brasileiro, “A

320

formacao étnica”. Tendo como referéncia Martius e Karl von den Stein°~°, enfatiza que,

na “formacdo do brasileiro”, entraram trés elementos diversos, cada qual com sua

contribuicdo na formacéo dos elementos mesti¢os do pais:

O brasileiro. — Como acontece com outros povos, o brasileiro ndo constitue,
pois, uma raga pura, dados os elementos tdo radicalmente diferentes que
entram em sua constituicdo. O branco, o indio e o negro caldeiam-se
profundamente desde o inicio da época colonial, continuando ainda essa obra
de fusdo de racas que deu lugar a varios tipos mesticos: 0 mameluco ou
caboclo, de branco e indio; o mulato, de branco e negro; o cafuzo, de negro e
indio, e outras originadas dos cruzamentos dos varios tipos entre si. (...)

Caldeamento. — A absorcdo ou assimilacdo dos elementos indigenas e pretos
na massa da nossa populacdo vai continuando sempre, a par da fusdo de
elementos brancos portugueses, italianos, espanhdis, alemdes, eslavos, sirios e
outros que afluem do Velho Continente. As estatisticas mostram que nos
grupos mesticos, pela situagdo estacionaria de raca negra e reducdo do fator
indigena cresce cada vez mais nos grupos mesticos a porcentagem de sangue
branco.

N&o ha em nossa terra preconceitos raciais: ndo ha uma questdo de ragas. 32

316 MAGALHAES, 1946, p. 92.

317 MAGALHAES, 1946, pp. 67-92.
318 MAGALHAES, 1946, pp. 93-94.
319 \VIANNA, 1946, p. 28.

320 SILVA, 1942, pp. 86-89.

321 SILVA, 1942, pp. 104-105.
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Na obra de Joaquim Silva temos evidentemente reflexos da ideologia do
branqueamento e da crenga da democracia racial ao mencionar a reducdo do “fator
indigena” nos grupos mesticos, em detrimento do aumento do “sangue branco”, e na
crenca da ndo existéncia de racismo no pais. Para Silva, o indigena influenciou na
formacdo da sociedade brasileira, sobretudo nos costumes alimentares e na lingua®?2.

A questdo da formagdo da nagdo brasileira, baseada no triangulo racial e na
miscigenacdo, € bem presente nas obras do periodo, porém ndo ha um discurso tdo
negativo em relacdo a mistura racial e na formac&o do “mestico” no pais, como nos livros
publicados durante a Primeira Republica. Isto, certamente, se deve a ideologia da
mesticagem do periodo, que teve em Gilberto Freyre principal representante, como ja
discutido.

Porém, os livros didaticos do periodo pensam, ainda, os elementos formadores da
sociedade brasileira de forma hierarquizada. Neste sentido, os reflexos da ideologia do
branqueamento, também, é evidente nas obras dos autores do periodo. Como observado,
a questdo da constituicdo do Estado-nacional presente no pais, no periodo, estava atrelada
a formacdo de um novo sentimento de brasilidade, baseado na valorizacdo dos “tipos
humanos” e da mistura racial. Contudo, em relag8o a contribui¢do dos indigenas para a
formacéo da sociedade brasileira, os livros apontam ou para uma Visdo negativa ou
folclorica, pois, foram os elementos que menos contribuiram para o pais e, quando
contribuiram, foi pela heranga de habitos mal vistos e por elementos culturais bésicos
(alimentos, utensilios etc).

Os livros analisados do periodo também foram mapeados no sentido de se
identificar em que outros contetdos da Historia do Brasil sdo abordados os indigenas.
Além das unidades especificas, as obras mencionam os indios em outras unidades,
relacionados a algumas tematicas especificas, a maioria no periodo colonial (as mesmas
dos periodos anteriores, que foram conformadas no Oitocentos); somente no livro
didatico de Basilio de Magalhdes hd uma referéncia a indigenas no periodo imperial,

323

quando este trata sobre a participacdo da “indiada” na Cabanagem®~ ocorrida na

Provincia do Par4 (ver Quadro 6).

322 ILVA, 1942, pp. 98-99.
323 MAGALHAES, 1946, p. 289.
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Quadro 6: Contetidos/Temas que citam povos indigenas em outras unidades nos
livros das décadas de 1930-1950.

Contetdos/Temas

Periodo
Historico

1. Primeiros contatos entre indios e europeus (“descobrimento” e desembarque).

2. Diogo Alvares (Caramuru) e Jodo Ramalho em contato com indigenas.

3. Capitanias Hereditarias e hostilidades dos indigenas com colonos.

4. Trabalho: escambo de pau-brasil e escraviddo indigena.

. Confederacédo dos Tamoios (1554-1567: Governo de Duarte da Costa e Mem de S4).
6. Catequizacdo e as Missdes: padres Anchieta e Nobrega (Século XVI).

7. Expanséo territorial: Entradas e Bandeiras - caga aos {ndios. Brasil Colonia
8. Formacdao étnica do Brasil: as trés racas - europeu, negro e indio.

9. Fundacdo do Maranhdo e do Para: hostilidades indigena e aldeamentos (XVII).

10. Revolta de Beckman no Maranhéo (1684).

11. Indios na luta contra os holandeses (XVI1I): indio Jaguarari (Simdo Soares) e
Camardo (Poty).

12. Pombal e liberdade dos indios (Reinado de D. José I.: 1750-1777.).

13. Indios guaranis no territério dos Sete Povos das Missbes (Século XV1II).

1. Cabanagem (...): “A Cabanagem (...) contava com o apoio da indiada”. No livro
de Basilio de Magalhaes.

ol

Brasil Império

Nas primeiras unidades dos livros, ha geralmente a énfase nos encontros e
contatos ora amistosos e cordiais, ora hostis dos indigenas com os portugueses®?*. Os
indios também séo citados quando as obras tratam sobre a histéria de Diogo Alvares
(Caramuru) e Jodo Ramalho e suas unides amorosas com as indigenas®?®. Dentre a
abordagem dos “ciclos da economia”, a exploracéo de pau-brasil por estrangeiros e pelos
portugueses a partir do uso do trabalho escravo indigena também é um tema presente3%,

A formacdo das Capitanias Hereditéarias € marcada pelas guerras e hostilidades
dos indigenas com os donatarios e os colonos®”’. A Confederacdo dos Tamoios € mantida
enquanto tema central da abordagem dos indigenas enquanto elementos hostis no periodo

colonial®?®, como enfatizado pelas obras:

Os franceses, dos quais ja se apartara Villegaignon, embrenharam-se no mato
e apobs a retirada de Mem de Sa voltaram para o litoral e incitaram os indios
contra os portugueses dando origem a célebre Confederagdo dos Tamoios que
visava exterminar os portugueses, acabando definitivamente com o dominio
portugués no Brasil (1563).3%°

24 CALMON, 1934, p. 18; MAGALHAES, 1946, p. 27; MORAES; TAUNAY, 1955, p. 28; SILVA, 1942,
p. 25; VIANNA, 1946, p. 15.

25 CALMON, 1934, pp. 21-22; HERMIDA, 1955, pp. 56-57; MORAES; TAUNAY, 1955, p. 69; SILVA,
1942, p. 31; VIANNA, 1946, pp. 65-67.

2 CORUJA, 1857, p. 41; MAIA, 1891, p. 62; VILLA-LOBOS, 1896, p. 23.

27 CALMON, 1934, p.77; GOMES, 1940, p. 85; HERMIDA, 1955, pp. 45-46; SILVA, 1942, pp. 46-47.
28 GOMES, 1940, pp. 106-107; HERMIDA, 1955, p. 52; SILVA, 1942, p. 60; VIANNA, 1946, p. 4.

29 GOMES, 1940, p. 108.
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Confederacdo-dos-Tambios — Em 1562, instigados pelos fundadores da
Franca-Antartica, os tamdios do litoral fluminense, coligados com outros tupis
da costa meridional (guianases e carijos), e dirigidos por Cunhambéba,
tentaram expulsar os portugueses ocupantes da regido. A isso é que foi dada a
denominacdo de Confederacdo-dos-Tamdios (titulo do poema historico-
religioso, que a ésse episddio consagrou, em 1857, Gongalves de Magalhdes,
o fundador do nosso romantismo). A verdade é que coincidiu com a simpatia
dos incolas da Guanabara pelos franceses uma revolta de outros tupis, éstes do
litoral paulista, contra os portugueses, sob o comando de Jaguanhar6 (“onga
brava”).330

A catequizacdo e as missdes jesuiticas, sobretudo, dos padres Anchieta, Nobrega
e Antbnio Vieira, sdo temas centrais que tratam sobre os indigenas no processo de
civilizagdo dos mesmos e, enquanto instrumento que pudesse garantir a colonizagao
europeia®!. Também é dada énfase na defesa dos jesuitas contra a escraviddo indigena,
principalmente, contra as praticas dos colonos em suas tentativas de aprisionar indios para
o trabalho332.

A expansdo territorial, relacionada as bandeiras, aborda os conflitos dos
“paulistas” com os jesuitas e a busca pela posse de indigenas ou o “ciclo de caca ao
indio™%, No Maranhdo e Pard, os indigenas, sobretudo Tupinambas, sdo referidos
enquanto elementos que foram hostis as expedic@es lusitanas de Castelo Branco e Pedro
Teixeira®®,

A acdo missionaria do padre Antdnio Vieira também ocupa destaque quando da
abordagem dos povos indigenas na Amazonia®*®. O indio Antonio Filipe Camaréo (Poty)
também é citado, enquanto aliado na luta contra os holandeses*.

Indigenas continuam presentes nas disputas por sua forca de trabalho na Revolta
de Beckman, no Maranhdo (1684)%’. O Marqués de Pombal é mantido enquanto o
elemento responsével pela liberdade dos indios e sua ajuda na exploracdo da regido

amazonica por ter favorecido o casamento entre colonos e indigenas®*®. A presenca

30 MAGALHAES, 1946, pp. 97-99.

3L CALMON, 1934, p. 69; GOMES, 1940, pp. 127-129; HERMIDA, 1955, pp. 58-59; MAGALHAES,
1946, pp. 229-232; MORAES; TAUNAY, 1955, p. 136; SILVA, 1942, pp. 75-77; VIANNA, 1946, pp. 89-
92.

332 GOMES, 1940, p. 134.

33CALMON, 1934, pp. 49-50; GOMES, 1940, pp. 230-231; HERMIDA, 1955, pp. 74-75; MAGALHAES,
1946, p. 169; MORAES; TAUNAY, 1955, p.78; SILVA, 1942, pp. 120-125; VIANNA, 1946, pp. 52-53.
34 GOMES, 1940, p.157; HERMIDA, 1955, p. 70; MAGALHAES, 1946, pp. 101-103; SILVA, 1942, pp.
114-115; VIANNA, 1946, pp. 41-43.

35 GOMES, 1940, p. 163; MAGALHAES, 1946, p. 159;

336 CALMON, 1934, p. 84; GOMES, 1940, p. 193; HERMIDA, 1955, p. 95; MAGALHAES, 1946, p. 125;
MORAES; TAUNAY, 1955, p. 103; SILVA, 1942, p. 151.

387 CALMON, 1934, p. 91; GOMES, 1940, pp. 256-257; MAGALHAES, 1946, pp. 201-202; MORAES;
TAUNAY, 1955, p. 154.

38 GOMES, 1940, pp. 288-289; MORAES; TAUNAY, 1955, p. 138.
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indigena guarani nos aldeamentos fundados pelos jesuitas no sul do pais (Sete Povos das
MissGes) também € referida nas obras didaticas do periodo®.

Fica evidente, de acordo com o quadro 6, que, no que diz respeito aos contetidos
histéricos que se referem aos indigenas, ha permanéncias, pois ndo houve grandes
novidades. A excecdo, no periodo, é a mencéo da participacdo ou o apoio indigena na
Cabanagem, no periodo imperial, no livro de Basilio de Magalh&es, que dedica um

paragrafo ao tema:

A Cabanagem havia atingido a tal prestigio por todo o vale do Amazonas, onde
contava com o apoio da indiada, pura ou mestica, contra 0s portugueses, que,
de 1831 a 1836, depusera ou matara alguns presidentes legais, substituindo-os
por ditadores da sua feicdo (Malcher, Vinagre e Angelim). Para por termo a
semelhante estado de coisas, nomeou Feijé presidente daquela vasta provincia
setentrional ao general Francisco José de Sousa Soares de Andréia (depois
bardo de Cacapava), encarregando da direcdo da forca naval ao chefe-de-
divisdo Jodo Taylor. A 13 de maio de 1836, efetuava-se a pacificacdo do Para,
embora os Ultimos cabanos do interior do amazonas s6 ensarilhassem as armas
em 25 de marco de 1840.34°

A participacdo indigena na Cabanagem ja era mencionada na obra “Motins
Politicos”, de Domingos Antbnio Raiol, em seu quinto (V) tomo, publicado em 1890.
Raiol aborda que havia, no movimento, o “6dio de raca dos homens de cOr contra 0s
brancos”3*!; que entre os rebeldes havia “tapuios, vis salteadores e assassinos”3#; que
Eduardo Angelim costumava ser “guiado por indios” nas cabeceiras do rio Acara®?; e,
nas notas finais, é citada, na documentacdo pesquisada, a participa¢do da “nacéo

344 contra 0s cabanos na defesa de vilas do interior do Para.

Mundurucu

Basilio de Magalhdes, ao escrever, em sua obra didatica sobre a Cabanagem, cita
como referéncia paginas de uma outra obra de sua autoria, “Estudos de Historia do
Brasil”, na qual a dedica uma unidade: “A Cabanagem’*°. Nesta, inicialmente, faz uma
discussdo historiografica das obras que trataram do tema; comenta a participacdo de

negros, escravos e de indios no movimento cabano®®; e cita, como uma de suas

339 HERMIDA, 1955, p. 80; SILVA, 1942, p. 135; VIANNA, 1946, pp. 61-62.

340 MAGALHAES, 1946, p. 289.

341 Ao citar “homens de cOr”, menciona, em nota, indios e escravos. Ver RAIOL, Antonio Domingos.
Motins Politicos ou histdria dos principais acontecimentos politicos da Provincia do Para desde o ano de
1821 até 1835. Tomo V. Belém, Para: Universidade Federal do Pard, 1970. p. 806.

342 \ver RAIOL, 1970, pp. 876-877. Nota-se que “Tapuio” ou “Tapuia” no XIX corresponde a indigena ou
gentio do Brasil de acordo com o Diccionario da Lingua Portugueza (SILVA, 1877, p. 732).

33 RAIOL, 1970, pp. 977-978.

344 RAIOL, 1970, p. 1040.

5 MAGALHAES, Basilio de. A Cabanagem. In: Estudos de Histéria do Brasil. Sio Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1940. pp. 205-243.

36 MAGALHAES, 1940, pp. 207-2009.
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referéncias, o volume V de “Motins Politicos”, de Raiol, que langou a “luz decisiva sdbre
os deploraveis acontecimentos desenrolados em nossa provincia do extremo-norte
durante o periodo da Regéncia®*’.

No periodo, na década de 1930, a obra historica conhecida que destacou a
Cabanagem foi “Evolucdo Politica do Brasil”, do historiador brasileiro Caio Prado
Janior, que faria parte dos intelectuais fundamentais na escrita da historia do pais, na
década de 1930. Prado Junior afirmaria que a Cabanagem foi o “mais notavel movimento
popular do Brasil”**¢; porém, o autor néo cita, na obra, a participacdo indigena entre os
cabanos. Vale destacar, que este historiador, também, ndo é referido no livro de Basilio
de Magalhaes.

Desta forma, os livros didaticos, no que diz respeito ao lugar ocupado pelos povos
indigenas, sdao bem semelhantes as obras dos periodos anteriores, mantendo a tradi¢do
seletiva de se enfatizar a presenca dos indios na histdria do pais predominantemente no
passado colonial.

Porém, h4 uma mudanc¢a no que diz respeito a questdo da “formagéo étnica da
sociedade brasileira”, da presenca das “trés ragas” no pais e em relagdo a positivacdo do
elemento mestico. Estes temas passaram a ser mais tratados e valorizados nos livros
didaticos do periodo. Como discutido, a questdo das trés racas e a positividade da
mesticagem fez parte das discussdes intelectuais, no pais, em relacdo ao pensar a
identidade brasileira, a partir da década de 1930.

De acordo com os dados dos quadros 5 e 6, no que diz respeito aos temas que
tratam a tematica indigena, ha claramente a manutencdo de referéncias aos povos
indigenas, sobretudo, no periodo colonial, ap6s o “descobrimento” lusitano. No quadro 5
(unidade especifica), temos um tema de historia que trata do periodo “pré-histdrico”
(sobre a origem e migracao dos indios); e seis temas no periodo colonial. No quadro 6
(outras unidades), ha treze temas nos quais 0s povos indigenas sao referidos, no periodo
colonial, e um, no periodo imperial (participacdo dos indios na Cabanagem). Deste modo,
0s povos indigenas continuam sendo tratados, predominantemente, no periodo colonial,

em aproximadamente 19 temas (ver Gréfico 3).

47 MAGALHAES, 1940, p. 236.
348 pPRADO JUNIOR, Caio. A Revolucdo. In: Evolucéo Politica do Brasil: coldnia e império. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1999. p. 77.
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Gréfico 3: Quantidade de conteudos que abordam os indigenas

no ensino de Historia do Brasil - Livros Didaticos de 1930-1950.
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Desta forma, é a época colonial o periodo histérico no qual os indigenas
continuam presentes predominantemente na Histdria do Brasil ensinada. Nos periodos
posteriores, temos uma breve referéncia a época do Brasil Império e nem uma no da
Republica. Neste sentido, ap6s a Independéncia e a constituicdo do Brasil enquanto pais
ou nacdo, ha a invisibilizacdo do indigena na Histéria do Brasil.

Ao lado do uso de nomes de “tribus” e das expressdes genéricas “indio” e

“indigena”, “selvagem” e “selvicola” continuam sendo 0s principais termos usados para

representar os indigenas nos livros didaticos do periodo. O ser “selvagem” ou “selvicola”

é relacionado ao nivel civilizatorio ou cultural considerado “atrasado”, “rudimentar” ou

“primitivo”. A atividade guerreira também é fator que determina o carater “selvagem” 34°:

Nos primeiros anos de sua administragdo teve Duarte Coelho Pereira que lutar
contra os selvagens: a Vila de Iguagu chegou a ser cercada mas nao a tomaram
porque os portuguéses tiveram a ajuda de tripulantes de um navio que, nessa
ocasido, aportava em Pernambuco.3%°

Pero de Gois (depois tdo notavel por outros servigos) mereceu umas 30 léguas
de testada, entre os rios Macaé e Itapemerim (...). tendo ido a Portugal, afim
de obter novos recursos pecuniarios, para desenvolver a cultura da cana-de-
aclcar em suas terras do Brasil, encontrou, ao regressar, completamente
destruida pelos selvagens (os goitacases) a sua promissora col6nia; ndo
desanimando, ergueu outro nucleo de povoamento, também com engenhos de
aclcar; mas um segundo levante dos mesmos selvagens (provocado por
aventureiros) obrigou Pero de Géis a abandonar sua donataria (...).3!

%9 CALMON, 1934, pp. 21-22; GOMES, 1940, p. 50; HERMIDA, 1955, p. 35; LOBO, 1958, p. 35;
MAGALHAES, 1946, p. 70; SILVA, 1942, pp. 88-93.

350 HERMIDA, 1955, p. 46.

351 MAGALHAES, 1946, p. 45.
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2) O indigena brasileiro.

Origens. — Na época de seu descobrimento era o Brasil habitado por numerosas
tribus de selvicolas cujas origens nao se acham perfeitamente estabelecidas;
ndo ha entre os etndlogos sébre a origem do homem primitivo americano ou
sObre a época em que éle se teria estabelecido no Novo Continente.352

O termo “gentio” ainda continua sendo utilizado por alguns autores, relacionado
as praticas religiosas dos indigenas, porém com menos frequéncia®*3. O termo “incola”,
usado nos programas curriculares da época para se referir ao indigena, também é presente
em alguns livros didaticos, sendo inclusive titulo de topico na obra de Borges Hermida®,

O termo “incola”, na lingua portuguesa, corresponde a “Morador; habitante”®, Assim

11356 1357 11358

como no uso de outros termos como “aborigene”>*°, “barbaro e “amerindio™>®,

“incola” é relacionado ao elemento primitivo habitante do Brasil®*°:

Tinham nossos primitivos incolas muito medo do trovéo (tupd-gununga) e do
raio (tupd-beraba), dos quais inferiram os seus catequistas a existéncia de um
deus Unico, tupa.3s°

Considerados essencialmente guerreiros, os povos indigenas continuam a ser
representados enquanto os elementos hostis e obstaculos do processo colonizador desde
0s primeiros contatos. O ser “guerreiro” do indio continua sendo enfatizado enquanto um
elemento de hostilidade que punha em perigo a colonizagéo e o governo, gerando muitos
conflitos em todo Brasil®®!. Neste sentido, a Confederacdo dos Tamoios continua
ocupando um lugar de destaque nos livros didaticos como principal elemento da
hostilidade e agressividade dos indigenas diante da colonizagdo lusitana®®.

Quando ndo é o elemento hostil, os indigenas sdo submissos aos europeus, colonos
e, sobretudo, aos religiosos. Caramuru submeteu e governava os tupinambas®®. Jodo

Ramalho conseguiu fazer com que os indigenas auxiliassem na colonizag&o®*. Em S&o

%2 SILVA, 1942, p. 88.

%3 GOMES, 1940, p. 103; SILVA, 1942, pp. 58-59.

354 HERMIDA, 1955, p. 33.

355 De acordo com o0 Novo Diccionario da Lingua Portugueza. Ver FIGUEIREDO, 1913, p. 1073.
356 SILVA, 1942, p. 24.

%7 MAGALHAES, 1946, p. 15; SILVA, 1942, p. 24.

38 MAGALHAES, 1946, p. 69.

%9 GOMES, 1940, p. 163; MAGALHAES, 1946, p. 82; SILVA, 1942, p. 89.

380 MAGALHAES, 1946, p. 82.

%1 GOMES, 1940, p. 106; LOBO, 1958, pp. 49-50; SILVA, 1942, pp. 114-115.

32 CALMON, 1934, p. 79; GOMES, 1940, p. 107; HERMIDA, 1955, p. 52; LOBO, 1958, p. 48;
MAGALHAES, 1946, pp. 97-100; SILVA, 1942, pp. 176-183.

363 CALMON, 1934, p. 25.

34 .OBO, 1958, p. 21.
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Vicente, Duarte Coelho repeliu e venceu os indigenas®®®. Mem de Sa “submeteu 0s
gentios” e alcangou a tranquilidade na capital®*®. Os Tamoios foram controlados pelos
padres Manoel da Nobrega e Anchieta®®’. Anténio Vieira conseguiu pessoalmente
catequizar os “os nheengaibas da ilha do Maraj6%%. O indigena, enquanto elemento
submisso, serve bem ao propdsito de ndo garantir aos indios um papel de agentes
histdricos nas obras didaticas do periodo.

O indigena enquanto elemento do trabalho livre ou escravizado passa a ser um
pouco mais enfatizado nos livros didaticos do periodo. E ainda relacionado ao trabalho

369 e de

de extragdo do pau-brasil, enquanto elemento escravizado na produgdo de agucar
disputa entre colonos e missionarios jesuitas®’®. Porém, enquanto escravizado, foi o
elemento que ndo deu “bons resultados™®. Neste contexto, passa a ser mais abordado
em relagdo aos bandeirantes, no “ciclo de caca ao indio”, no qual o indigena é o elemento
da “caca™"2.

O paje continua a ser representado enquanto “feiticeiro”, sacerdote e chefe
espiritual, sendo tratado nos livros didaticos do periodo principalmente como o elemento

que mantém contato com as “for¢as naturais”, o “advinho”, “conselheiro” e “curandeiro”

dos indigenas®’®:

O pagé, também conhecido por piaga ou caraiba, era o sacerdote maximo, além
de acumular as func6es de feiticeiro, médico e conselheiro do chefe da tribu.
Exercia grande influéncia na tribu e vivia isolado em uma tapera (casa velha),
vaticinando ao som do maraca.’’

Os indigenas nomeados continuam sendo, principalmente, 0s personagens

considerados aliados do periodo colonial. Diogo Avares, 0 Caramuru, se uniu a

“Paraguacu™®’>. “Ararigboia” auxiliou os portugueses®’®; o indio “Poti” (Antdnio Felipe

35 CALMON, 1934, p. 72.

36 SILVA, 1942, pp. 58-59.

3%7 HERMIDA, 1955, p. 52; LOBO, 1958, p. 48; MAGALHAES, 1946, p. 100; SILVA, 1942, pp. 180-
183.

368 MAGALHAES, 1946, p. 232.

39 CALMON, 1934, p. 35.

30 CALMON, 1934, p. 22; GOMES, 1940, p. 163; HERMIDA, 1955, p. 39; LOBO, 1958, p. 50.

31 HERMIDA, 1955, p. 56.

32 CALMON, 1934, p. 49; GOMES, 1940, p. 241; LOBO, 1958, p. 66; MAGALHAES, 1946, p. 169;
SILVA, 1942, pp. 120-124.

373 GOMES, 1940, p. 51; HERMIDA, 1955, p. 36; LOBO, 1958, p. 28; MAGALHAES, 1946, p. 78;
SILVA, 1942, pp. 97-98.

374 GOMES, 1940, p. 51.

375 CALMON, 1934, p. 25; MAGALHAES, 1946, p. 30; SILVA, 1942, p. 40.

376 GOMES, 1940, p. 109; MAGALHAES, 1946, p. 62.
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Camardo) se destacou em auxiliar os portugueses contra os holandeses®”’. No Ceara,
destacou-se o indio “Jacalna”, aliado dos portugueses®’8. Em relagdo aos inimigos mais
“ferozes”, “Cunhambebe” é enfatizado®".

Em relacdo aos valores e as qualidades atribuidas aos personagens nos livros
didaticos do periodo, no que diz respeito & vocacdo moral e civica do ensino escolar de
Histdria, os sujeitos protagonistas continuam basicamente 0os mesmos: descobridores,

fundadores, governadores e missionarios lusitanos. Cabral, elemento de confianca®®?, é o

381

“experimentado” navegante e descobridor>®*. Diogo Alvares (Caramuru), homem de

42382

grande prestigio e autoridade que governava os tupinamba>®<. Martim Affonso de Sousa,

experimentado e prospero administrador®®®. Tomé de Sousa, “ilustre” administrador, é

descrito como “capaz e enérgico”, que deu provas de sua “competéncia’®*; era também

7385 Mem de S&, homem de “energia”®, de grande

“ativo e a0 mesmo tempo prudente
“esforco” e da mais frutuosa administracdo do Brasil*®’, foi um fidalgo “culto” e
“corajoso™® quando assumiu as “rédeas do governo”, prestando os mais “altos e
indeslembraveis” servigos3®®,

O religioso, sobretudo o jesuita, continua relacionado a certos atributos e valores

3%. o “paladino das liberdades” e da

positivos: é o pacificador das nagdes indigenas
civilizagdo®; sujeito de “energia” e “diligéncia™®2. O jesuita era, sobretudo, o poderoso
“elemento de moralizagdo™* no Brasil. José de Anchieta, Manoel da Nobrega e Antonio
Vieira continuam sendo 0s personagens importantes.

Na Histéria do Brasil, nos livros didaticos, os bandeirantes continuam

personagens de destaque na expanséo e integracdo do territorio brasileiro, ocupando um

377 HERMIDA, 1955, p. 95; SILVA, 1942, p. 151.

378 HERMIDA, 1955, p. 68; MAGALHAES, 1946, p. 143.
379 LOBO, 1958, p. 48; MAGALHAES, 1946, p. 97.

380 SILVA, 1942, p. 19.

381 . 0BO, 1958, p. 16; MAGALHAES, 1946, p. 15.

382 CALMON, 1934, p. 25; SILVA, 1942, p. 40.

383 HERMIDA, 1955, p. 46; LOBO, 1958, p. 21; SILVA, 1942, p. 39.
34 LOBO, 1958, p. 44.

385 SILVA, 1942, p. 53.

386 CALMON, 1934, p. 77.

387 SILVA, 1942, pp. 58-59.

38 | OBO, 1958, p. 47.

389 MAGALHAES, 1946, pp. 58-64.

3% CALMON, 1934, pp. 79-80.

391 GOMES, 1940, p. 126.

392 | OBO, 1958, p. 53.

393 GILVA, 1942, p. 77.
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importante papel historico*

, sobretudo Antonio Raposo e Domingos Jorge Velho, mas
sem serem atribuido aos mesmos valores morais e civicos considerados positivos. Na
Amazonia, Pedro Teixeira continua ocupando lugar de destaque enquanto personagem
historico, conquistador e heroi da regido3®®.

Em relacéo aos colonos portugueses, alguns livros didaticos continuam atribuindo

11396 21397

a eles valores negativos: sdo os elementos “interesseiros e de grande “cobiga™"’,
inclusive por perseguir e escravizar os povos indigenas®®,

O indigena continua sendo descrito enquanto elemento portador de atributos
negativos; sdo sujeitos com um sentimento “feroz” e “indomavel™®®. Os aldeados,
aliados, sdo considerados “mansos”; os ndo aldeados, “bravos™. S&o principalmente

descritos como elementos temiveis, vingativos e incultos:

Os Gés ou Tapuias eram 0s mais atrasados e temiveis dos selvagens; (...)
(...) eram tdo barbaros que exerciam a antropofagia por gula, enquanto que os
Tupis ndo devoravam o inimigo sendo por vinganca ou por 6dio. 4%

“Temiveis”, os indigenas sdo os portadores de uma indole “feroz”, “cruel” e

4403

“rastica”, como os Gés e os Caetés “°2, Temivel era principalmente o pajé Eram

também “indolentes”, sobretudo os menos “incultos tapuias™®*

que nada faziam (casa,
roca, ceramica)“®; ndo servindo para o trabalho, somente para a guerra, dai o indigena ter
sido substituido pelos negros africanos*®. Desta forma, as obras didaticas voltadas para
0 ensino de Histdria do Brasil do periodo refor¢avam e cristalizavam todos os esteredtipos
e preconceitos destinados tradicionalmente aos indigenas. Diante do mapeamento dos
livros e dos dados a respeito da representacéo e dos valores atribuidos aos europeus e aos

indigenas pude elaborar um quadro comparativo (ver Quadro Comparativo 3).

3% GOMES, 1940, p. 241; LOBO, 1958, pp. 61-72; MAGALHAES, 1946, p. 169; SILVA, 1942, pp. 120-
124.

3% CALMON, 1934, p. 80; HERMIDA, 1955, pp. 70-71; LOBO, 1958, p. 60; MAGALHAES, 1946, p.
158.

3% GOMES, 1940, p. 137.

%7 LOBO, 1958, pp. 51-52.

3% CALMON, 1934, p. 35.

39 CALMON, 1934, p. 23.

400 MAGALHAES, 1946, p. 59.

401 SILVA, 1942, p. 91.

402 HERMIDA, 1955, pp. 37-38; LOBO, 1958, p. 33; SILVA, 1942, pp. 89-93.

403 HERMIDA, 1955, p. 36.

404 SILVA, 1942, p. 99.

405 SILVA, 1942, p. 91.

406 MAGALHAES, 1946, p. 85.
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Quadro Comparativo 3: Principais representacdes e valores atribuidos aos
europeus e aos indigenas nos livros didaticos — décadas de 1930 a 1950.
Europeus Indigenas
Nomeados Representacdo | Valores Nomeados Representacdo | Valores

o Pedro e Descobridor; e Inteligéncia;  Araryboia; e indio ou e Ferocidade;
Alvares e Explorador; e Ser valoroso; ® Cunhambebe; Indigena e Crueldade;
Cabral; e Fundador; e Pacifismo;  » Tebirica; (genérico); o Bravura;

e Caramuru; e Pacificador; o Ser dedicado; » Paraguagu; * Selvagem; e Indoléncia;

o Martim o Empreendedor; e Ser ativoou Poti; * Gentio; e Ser inculto;
Affonso de e lustre ou enérgico; e Jacalina. e Primitivo; o Temor;
Sousa; Celebre; e Confianca; o Selvicola; o Odio;

® Thoméde e Civilizador. o Avidez; * Incola; e VVinganga;
Sousa; e Prudéncia; e Barbaro; o Rusticidade;

* Mem de S&; e Diligéncia; o Feiticeiro e Ser arisco ou

* Manuel da e Valentia ou (pajé); revoltado;
Nobrega; coragem; e Guerreiro o Ser

e José de e Competéncia; hostil; indomavel;
Anchieta; o Audacia; e Trabalhador e Valentia;

' Apt.c‘)nio e Bravura. escravo; e Ingenuidade;
Vieira; e Catequizado. e Ser manso.

e Pedro
Teixeira;

e Antbnio
Raposo;

e Domingos
Jorge Velho.

O caréter patridtico e moral e civico do ensino escolar de histéria continua
presente no periodo. Na histdria da nacéo brasileira, nos livros didaticos do periodo, aos
europeus continua a tradi¢do de se atribuir o protagonismo enquanto sujeitos da historia
do pais e valores importantes a serem enfatizados no ensino escolar de histdria; aos
indigenas temos o predominio de uma representacéo e a atribuicéo de valores negativos.

Os europeus, sempre “ativos”, “enérgicos” e “dedicados”, continuavam os sujeitos
histéricos: os descobridores, fundadores, pacificadores e empreendedores. Segundo
Basilio de Magalh&es, o brasileiro devia se orgulhar de ter nas veias “sangue dos herois
do pequeno reino™%" de Portugal.

Em oposicdo, temos o indigena, o antagonista nesta historia, que se mantem
predominantemente no periodo colonial e enquanto elemento “selvagem” feroz, primitivo
ou “indolente” hostil, escravizado ou submisso catequizado. Desta forma, os livros
didaticos estavam de acordo com os préoprios programas curriculares em relacdo aos

povos indigenas e aos europeus e 0 papel que estes ocupariam na historia do pais.

407 MAGALHAES, 1946, p. 68.
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Os livros didaticos de Historia do Brasil do periodo demonstram estar de acordo
com as ideias relacionadas a formacéo social brasileira da época, tragando dialogos com
a producéo intelectual do periodo, sobretudo, a baseada nas teorias raciais, na ideologia
do branqueamento e da miscigenacdo, que estabeleceram uma compreensdo do pais de
forma hierarquica, na qual o elemento branco europeu era o sujeito de destaque.

Uma das questdes a serem consideradas quando se analisa o curriculo escolar e 0s
livros didaticos de historia é o efeito que isto pode ter provocado na compreensdo dos
alunos de uma determinada época sobre a historia do pais e 0s seus sujeitos historicos. O
livro de Joaquim Silva usado para esta pesquisa esté assinado pelo seu antigo proprietario,
um aluno da terceira série (ou ano) do ginasial de um instituto educacional de Porto
Alegre, no ano de 1943. Na unidade “A formacéo étnica”, o aluno fez algumas anotacdes
em duas imagens presentes no livro dos desenhos de Rugendas (“Viagem pitoresca pelo
Brasil”), na qual ele incluiu “Legendas” em alguns desenhos de bustos indigenas. Na

imagem “Indios coroados e corop6s™,

é escrito “girl” (garota, em inglés) para o
desenho da indigena (mulher) sem vestimenta e “madame” para a indigena com roupa;
para os desenhos dos indios (homens sem vestimenta) é escrito “vendedor de cachorro
guente” para um e “sacristdo” para o outro. Na imagem seguinte, “Indios botocudos™%°,
para o desenho da india (mulher) é escrito “maluca”; para os desenhos dos indios
(homens), um é identificado como o “pagé” e nos outros € escrito “beigudo” e “tipo raro”.

Em outra unidade, “O sentimento nacional”*°

, que trata da Inconfidéncia Mineira, o
aluno também fez uma anotagcdo em uma pégina, na qual escreve sobre como crescia entre
os colonos um “sentimento de autonomia, que comecgara a despertar, mais de um século
antes, com os lances heroicos da luta contra os holandeses invasores do nordeste”. Neste
sentido, o aluno acaba por absorver o discurso da época: 0s colonos, europeus, sdo sujeitos
de “sentimento de autonomia” e lances “heroicos”; ja os indigenas, a exce¢do do “pagé”,
quando ndo s&o nomeados com palavras fora de seu contexto (“madame” e “garota”), sdo

representados com termos ndo muito elogiosos (“maluca”, “beigudo”, “tipo raro”).

408 S]L\V/A, 1942, p. 90.
409 S]LV/A, 1942, p. 92.
410 SILVA, 1942, pp. 215-221.
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CAPITULO 3: ENSINO ESCOLAR DE HISTORIA DO BRASIL EA TEMATICA
INDIGENA EM TEMPOS DE DERROCADA DO REGIME DEMOCRATICO.

No inicio da década de 1960, houve novas reformas na educagdo nacional com a
criacdo da Lei de Diretriz e Bases da Educacédo Brasileira, através da Lei n® 4024/61, de
20 de dezembro de 1961?, durante o governo do presidente Jodo Goulart. Segundo a LDB
de 1961, a educagdo nacional seria inspirada em alguns principios, tais como no de
“liberdade e nos ideais de solidariedade humana”, no “fortalecimento da unidade
nacional”, na “preservagéo e expansdo do patrimonio cultural” e na condenagdo de
qualquer tratamento “desigual por motivo de convicgo filosofica, politica ou religiosa,
bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de raga” (Artigo 1°). Segundo Circe
Bittencourt, ainda no inicio da década de 1960, o ensino escolar de histéria mantinha-se
com contetdos selecionados para atender os exames vestibulares, o que limitava
mudancas de contetdos e métodos, e deveria contribuir para a disseminacgéo do ideério
da “democracia racial brasileira” e para resolver a equagio Estado-povo-nacdo®. A
Educacéo Bésica seria formada pela educacdo de Grau Primério (Educacdo Pré-priméria
e Ensino Primario), e de Grau Médio (Ginasial e Colegial). Os programas curriculares
das disciplinas, a partir do inicio da década de 1960, passariam por uma maior
flexibilizacdo, determinada pela LDB de 1961 (artigo 12), cabendo aos professores a
formulagdo de programas em cada escola.

No inicio da década de 1960, teremos, no Brasil, 0o surgimento da chamada
Histéria Nova, movimento liderado pelo militar e historiador Nelson Werneck Sodré, que
lancaria criticas ao ensino de Histéria realizado no pais, buscando renovar o0 mesmo e
publicar obras para atender as demandas dos professores. As primeiras obras da Historia
Nova seriam as chamadas “Monografias”, publicadas em marco de 1964, a partir de um
convénio do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) com a Campanha de
Assisténcia ao Estudante (CASES) e o MEC. O primeiro volume, elaborado de forma
coletiva pelos membros do movimento, foi intitulado de “O descobrimento do Brasil”.

Neste, inicialmente, os autores criticam os livros didaticos adotados até entdo no Brasil,

1 BRASIL. Lei n° 4.024, de 20 de Dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional.
Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-
publicacaooriginal-1-pl.html>. Acesso em: 20 de dez. 2018.

2 BITTENCOURT, Circe Fernandes. Reflexdes sobre o ensino de Histéria. Estudos Avancados. vol.32,
n.93. 2018. p. 140.
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considerando-os inadequados por apresentarem algumas falhas: o fato de o estudo sobre
0 passado pouco ter relagdo com o presente; 0s estudos sobre o Brasil pouquissimas vezes
ter relacdo com o mundo; e o enfoque meramente politico, que valorizava as grandes
figuras historicas, o que impediria “o arrolamento de camadas e a¢des decisivas de nosso
povo”. E proposto pela obra o ingresso de uma nova perspectiva que introduzisse
elementos sociais, econdmicos e culturais e que fizesse aparecer o povo®.

Porém, apesar da Historia Nova buscar uma renovagdo no campo do ensino de
Histdria e da publicacéo de livros, acabou apresentando discursos tradicionais. O primeiro
volume, como indica o titulo “O Descobrimento do Brasil”, inicia a historia do pais a
partir de uma perspectiva eurocéntrica. Os povos indigenas sdo citados ja no final do livro,
em um tdpico intitulado “O indigena: do escambo a escraviddo”. Neste, é utilizado
sempre o termo genérico “indio”, que € o elemento “primitivo” e citado somente enquanto
forga de trabalho em contato com os europeus através do escambo e da escraviddo. Esta
Gltima, motivaria conflitos e guerras promovidas pelos indigenas®. Porém, os proprios
autores da Historia Nova admitiriam que suas obras possuiam deficiéncias e até erros®.

Na noite do dia 31, do mesmo més de lancamento das Monografias da Historia
Nova, foi entdo deflagrado o golpe civil-militar no Brasil, iniciado em Minas Gerais sob
o comando do general Olimpio Mourdo Filho, contra o governo do presidente Jodo
Goulart, que fora derrubado. Seria estabelecido um Regime Militar ditatorial que duraria
até 1985°. O periodo seria marcado pelo autoritarismo, supressio de direitos
constitucionais, censura e perseguigéo policial e militar.

Durante a Ditadura Militar no Brasil, a doutrina ideoldgica do regime seria a da
Seguranga Nacional. Para o historiador Carlos Fico, produzida no ambito da Escola
Superior de Guerra, a Doutrina ou ldeologia da Seguranga Nacional, durante o Regime
Militar, integrava o Brasil ao contexto internacional da Guerra Fria no combate ao
Comunismo’. Segundo o cientista politico Nilson Borges, forjada na Escola Superior de
Guerra, com assisténcia técnica norte-americana e francesa, a Doutrina de Seguranga

Nacional forneceu o contetido doutrinario e ideoldgico para a conquista e a manutencéo

3 SODRE, Nelson Werneck et all. O descobrimento do Brasil. (Colegio Histéria Nova - 1). Rio de Janeiro:
MEC, 1964. pp. 3-4.

4 SODRE, 1964, pp. 82-84.

5 SODRE, Nelson Werneck. Histéria da Historia Nova. 22 ed. Petropolis: Editora VVozes, 1987. p. 145.

6 Sobre o golpe civil-militar e a heterogeneidade dos elementos que encabegaram e apoiaram o movimento
ver NAPOLITANO, Marcos. O carnaval das direitas: o golpe civil-militar. In: Histéria do Regime Militar
Brasileiro. 12 ed. 42 reimp. Sdo Paulo: Contexto, 2017. pp. 43-67.

" FICO, Carlos. Escalada inicial. In: Como eles agiam. Rio de Janeiro: Record, 2001. pp. 41-42.
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do poder pelos militares a partir do golpe de 19648, Nascida do antagonismo leste-oeste,
apds a Segunda Guerra Mundial, a Doutrina de Seguranga Nacional foi uma ideologia
que repousara sobre uma concepgao de guerra permanente entre 0 Comunismo e 0s paises
ocidentais®; no Brasil, os militares deveriam ocupar papel fundamental na luta contra o
Comunismo e na manutencdo da ordem.

Neste contexto, um dos primeiros alvos de represséo por parte do Regime Militar
seria justamente o grupo da Histéria Nova do ISEB, liderado por Nelson Werneck Sodré.
Este, segundo Carlos Guilherme Mota, na historiografia brasileira fazia parte do grupo da
“revisdo reformista” (1957 — 1964), de inspiragdo marxistal®. Sodré seria autor de
diversas obras sobre a historia do pais, tais como “Introduc¢éo & revolugéo brasileira”
(1958), “Formacdo historica do Brasil” (1962) e “Histéria da burguesia brasileira”
(1964). Segundo José Carlos Reis, estas obras, escritas a luz da visdo marxista, analisam
a historia brasileira a partir de seus processos, estruturas e relacfes sociais, nos quais 0s
grandes eventos e personagens historicos sdo pensados nas relagdes sdcias que 0s homens
estabelecem, nas suas contradicdes e lutas®!,

Nos primeiros dias do més de abril de 1964, o departamento de Histdéria do ISEB
foi invadido e depredado. Os obras da Historia Nova em elaboracéo foram confiscadas.
Exemplares das Monografias chegaram a ser exibidas na televisdo como “material
subversivo”. Nelson Werneck Sodré chegaria a ser preso, assim como 0s outros autores
das obras da Histéria Nova'?. Suas atividades no ISEB seriam paralisadas e perderiam

empregos. Alguns, ap6s serem soltos, partiriam para o exilio®®.

8 BORGES, Nilson. A Doutrina de Seguranca Nacional e os governos militares. In: DELGADO, Lucilia de
Almeida Neves; FERREIRA, Jorge (orgs.). O Brasil republicano - o tempo da ditadura: regime militar e
movimentos sociais em fins do século XX. 52 ed. Rio de Janeiro: civilizagdo Brasileira, 2012. pp. 17-20.

® BORGES, 2012, p. 24.

10 MOTA, Carlos Guilherme. Ideologia da cultura brasileira (1933-1974): pontos de partida para uma
revisdo historica. 6 ed. S&o Paulo: Editora Atica, 1990. pp. 36-42.

11 REIS, José Carlos. Anos 1950: Nelson Werneck Sodré — O sonho da emancipacdo e da autonomia
nacionais. In: As identidades do Brasil: de Varnhagen a FHC. 92 ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2007.
p. 154.

12 Em 1965, Nelson Werneck Sodré lanca as novas publicacfes de suas obras didaticas intituladas de
“Historia Nova do Brasil”. Tais livros hoje em dia sdo raros, pois também foram censurados e confiscados.
O primeiro volume, que é basicamente uma nova edi¢do aumentada da primeira monografia publicada em
margo de 1964, tem como primeira unidade “O descobrimento do Brasil”, e inicia com os topicos “A
Europa na época das grandes navegacOes” e “A expansdo maritima de Portugal”, abordando
principalmente as transformacdes econdmicas na Europa entre os séculos X1 a XVI, que impulsionaram as
navegagdes lusitanas. Aos povos indigenas, coube um lugar ap6s a histdria europeia e o descobrimento e
sua representacdo enquanto forca de trabalho, com a unidade intitulada “O indigena: do escambo a
escravidao”. Mantem a perspectiva eurocéntrica e substituiu a narrativa mais politica por uma econémica.
Ver SODRE, Nelson Werneck et all. Histéria Nova do Brasil. Vol. I. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1965.
pp. 9-58.

13 SODRE, 1987, pp. 122-133.
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No contexto internacional, a sequnda metade da década de 1960 seria marcada por
mobilizagéo social e cultural. O ano de 1968 (“O ano que nédo terminou’) entrou para a
histéria como um ano movimentado e cheio de acontecimentos importantes em varias
partes do mundo. Na Checoslovaquia, estourou a Primavera de Praga; na Franca, iniciou
0 movimento de maio de 1968, que tornou-se um icone na busca de uma renovacao de
valores de uma cultura jovem. Universidades foram ocupadas por estudantes na Espanha,
na Italia, na Alemanha e na Franca. Martin Luther King Jr., no auge de seu ativismo
politico por direitos, foi assassinado. A Guerra do Vietnd passou a ser amplamente
rejeitada com inimeras manifestacdes, sobretudo estudantis, inseridas no contexto maior
do grande movimento da contracultura. Na Ameérica Latina ocorreram Varias
manifestagdes contra regimes autoritarios vigentes em diversos paises'.

No Brasil, 0 ano de 1968 foi marcado pela mobilizagéo contra o Regime Miliar,
cuja maior expressao seria 0 movimento estudantil. Liderados por dirigentes da Uni&o
Nacional dos Estudantes (UNE), que atuava na clandestinidade, os estudantes promoviam
manifestacdes e protestos plblicos em todo o pais'®.

A repressdo contra as manifestagdes estudantis atingiu seu auge em 28 de marco
de 1968, com a invasdo da policia do restaurante universitario Calabouco. Nas décadas
de 1950 e 1960, o “Calabouco” contava com grande concentragdo de estudantes por
oferecer comida a baixo custo. Durante o regime militar, 0 espago se tornou em palco de
vérias manifestaces estudantis por melhorias na educacéo e contra o regime militar®,
Naquele 28 de margo, os estudantes protestavam contra a elevagéo do preco das refeigdes.
Policiais invadiram o0 espago e o0 estudante paraense Edson Luis de Lima Souto foi
assassinado a balal’. Nascido em Belém do Para, Edson Luis mudara-se para o Rio de
Janeiro para fazer seus estudos de segundo grau no Instituto Cooperativo de Ensino (ICE).

Na manh& do dia 21 de maio de 1968, uma sexta-feira, ocorre uma grande passeata
em protesto ao regime militar que paralisa o centro do Rio de Janeiro e que contou com

forte repressdo policial. Estudantes enfrentam policiais e agentes do DOPS

14 Sobre o contexto da época ver HOSBAWM, Eric. Revolugdo Cultural. In: Era dos Extremos: o breve
século XX —1914-1991. Séo Paulo: Companhia das Letras, 1995. pp. 314-336.

15 NAPOLITANO, Marcos. O mito da “Ditabranda”. In: Histéria do Regime Militar Brasileiro. 12 ed. 42
reimp. Sdo Paulo: Contexto, 2017. p. 88.

16 SARDINHA, Geraldo Jorge. Calabouco: rebelido dos estudantes contra a ditadura civil-militar em
1968. Sao Paulo: Ed. do Autor, 2016. pp. 5-10.

7 PAULINO, Leopoldo. A Resisténcia. In: Tempo de Resisténcia. 42 edicdo. [S.l.]: Editora Oswaldo Cruz
Empreendimentos, 2001. p. 77.
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(Departamento de Ordem Politica e Social). O episddio ficaria conhecido como a “Sexta
Feira Sangrenta”.

Apobs esses episodios de manifestacBes, repressdo e mortes no pais, seria
organizada uma passeata no Rio de Janeiro. Realizada no dia 26 de junho de 1968, a
“Passeata dos Cem Mil” seria uma grande manifestacéo de protesto, em consequéncia da
repressdo do Regime Militar. Nos anos seguintes, alguns estudantes entrariam na luta
armada contra o governo*é.

Neste contexto de manifestagdes no Brasil e lutas contra a Ditadura, o Regime
Militar daria sua resposta no mesmo ano com a publica¢do do Ato Institucional n®5 (Al-
5). O Al-5 foi emitido pelo general presidente Artur da Costa e Silva, em 13 de dezembro
de 1968; este que e considerado o mais duro dos Atos Institucionais do Regime Militar.
Pelo disposto no Al-5, os militares tinham o direito de decretar o recesso do Congresso,
das Assembléias Legislativas e Camaras Municipais (Art. 2°) e decretar a intervengdo nos
Estados e Municipios (Art. 3°). Seria permitido suspender os direitos politicos de
quaisquer cidaddos (Art. 4°) e decretar o estado de sitio (Art. 7°). Foi decretada a
suspensdo do habeas-corpus sob a acusacdo de crime politico contra qualquer cidad&o
(Art. 10).

Em 1968, além do Al-5, outros decretos e leis também seriam publicados pelo
Regime Militar, ampliando as retiradas de direitos e restringindo as liberdades no pais.
Neste contexto, a censura prévia, j& anteriormente regulamentada, ampliou-se. A Lei n°
5.536 (21 de novembro de 1968) estabelecia a pratica de censura de obras teatrais e
cinematogréficas e criava o Conselho Superior de Censura. Seriam alvos de censura
principalmente se tais obras atentassem “contra a seguranca nacional e o regime
representativo e democréatico” (Art. 2, I). Em 1970, o Decreto-Lei n°1.077 (26 de janeiro
de 1970) determinava a censura e a intolerancia do regime para com qualquer meio de
comunicagdo contrérias “a moral e aos bons costumes” (Art. 1°). Tal decreto seria
utilizado também para livros e periddicos (Art. 2°), que seriam alvos de andlise e censura,
podendo ser proibidos ou até mesmo a perda das obras e sua incineragdo (Art. 5°, 11).

Como observamos anteriormente, ao assumir o governo os militares iniciaram
uma onda de retirada de direitos e perseguicéo policial e militar. Neste contexto, alguns
intelectuais profundamente envolvidos na educagdo brasileira foram perseguidos e

mesmo exilados do pais.

18 MULLER, Angélica. “Anos de chumbo e a resisténcia do movimento estudantil. In: O Movimento
Estudantil na resisténcia a Ditadura Militar (1969-1979). Rio de Janeiro: Garamond, 2016. p. 25.
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O antropdlogo, escritor e politico brasileiro Darcy Ribeiro ficou conhecido ndo
somente por seus estudos e sua defesa em relacdo aos povos indigenas no Brasil. Na area
da educacdo, Darcy Ribeiro notabilizou-se por trabalhos desenvolvidos e por sua atuagdo
no pais. Foi ministro da Educacdo durante o Regime Parlamentarista do Governo do
presidente Jodo Goulart (de 8 de setembro de 1962 até 23 de janeiro de 1963). Também
foi um dos idealizadores e criadores da Universidade de Brasilia (UnB), ao lado de Anisio
Teixeira, no inicio da década de 1960. Durante o Regime Militar, a UnB seria palco de
manifestacOes de estudantes e foi invadida por tropas repressivas em 1968, por ser
considerada foco de ideias subversivas.

Darcy Ribeiro, assim como muitos outros intelectuais brasileiros, teve seus
direitos politicos cassados e foi obrigado a se exilar, vivendo durante alguns anos no
Uruguai. No retorno ao Brasil, era seguido, vigiado e foi preso ap6s a publicacéo do Al-
5. Passaria meses na cadeia até partir para o exilio. Viveria em paises da América do
Sul, como Venezuela, Chile e Peru.

Outro alvo do autoritarismo e da repressdo do Regime Militar no Brasil foi o
educador e filésofo Paulo Freire, considerado um dos pensadores mais notaveis na
histdria da pedagogia mundial, intelectual que influenciou decisivamente 0 movimento
da pedagogia critica e atual Patrono da Educacéo Brasileira. Freire passaria para o exilio
na Bolivia e depois no Chile. Em 1968 publicou seu livro mais famoso, Pedagogia do
Oprimido fundamentado em uma pedagogia critica, libertéria e dialdgica contra uma
educacio “bancéria” que servia de instrumento de opressido®’. Retornaria ao Brasil em
1980, depois de 16 anos de exilio.

Segundo Nilson Borges, a Doutrina de Seguranga Nacional previa um novo papel
para as Forgcas Armadas no Brasil, no sentido de exercer multiplicidade de fungbes
politicas e administrativas?’. A interferéncia militar permeou toda a estrutura publica
brasileira, inclusive todos os graus do sistema educacional, cujos programas foram

formulados tomando por base principios e conceitos de Seguranca Nacional?2,

19 RIBEIRO, Darcy. Tempos de Turbilho: relatos do Golpe de 1964. 1. Ed. Sdo Paulo: Global, 2014. pp.
87-118.

20 FREIRE, Paulo. A concepcéo “bancéria da educagio” como instrumento da opressdo. Seus pressupostos,
sua critica. In: Pedagogia do oprimido. 632 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2017. pp. 79-80.

21 BORGES, 2012, p. 20.

22 BORGES, 2012, p. 38.
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3.1. — O lugar e a representacdo do indigena no ensino de Historia do Brasil e

Estudos Sociais em tempos de Regime Militar.

Na década de 1960, durante o Regime Militar, uma das primeiras a¢des do
governo brasileiro voltadas para a educacgéo foram os acordos MEC-USAID. Estes dizem
respeito aos acordos do Ministério da Educacdo e Cultura do Brasil e da Agéncia dos
Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (USAID - United States Agency
for International Development). Através de tais “Acordos”, 0s governos Castelo Branco
e Artur da Costa e Silva entregariam o planejamento do ensino brasileiro as influéncias
diretas da USAID dos Estados Unidos?. Para José Oliveira Arapiraca, houve por parte
da USAID uma tentativa politico-ideoldgica para influenciar o sistema educacional
brasileiro no sentido de se legitimar um processo de modernizagdo da sociedade e
possibilitar um alinhamento geopolitico e econdmico com os Estados Unidos?.

Em 1969, o Decreto-Lei n° 869 (de 12 de Setembro)® instituiria no sistema de
ensino do pais uma nova disciplina: Educacdo Moral e Civica. Esta, “apoiando-se nas
tradicbes nacionais”, teria algumas finalidades (Art. 2°): a defesa do principio
democrético, através da preservagao do espirito religioso (...) sob a inspiracdo de Deus; a
preservacdo dos valores espirituais e éticos da nacionalidade; o fortalecimento da unidade
nacional; o culto a Pétria, aos seus simbolos, tradi¢bes, instituicbes e aos grandes vultos
de sua historia; o aprimoramento do carater, com apoio na moral; a compreenséo dos
direitos e deveres; o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas com
fundamento na moral, no patriotismo e na a¢&o construtiva, visando ao bem comum; e 0

culto da obediéncia a Lei. No Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) seria criada a

23 para o estudo dos acordos MEC-USAID, é fundamental consultar trabalhos como o de Marcio Moreira
Alves, “O beab& dos MEC-USAID” (1968); a Dissertacdo de Mestrado de José Oliveira Arapiraca, “A
USAID e a educacdo brasileira: um estudo a partir de uma abordagem critica da teoria do capital humano”
(1979); a Dissertacdo de Mestrado de Fabiana Pina, “O acordo MEC-USAID: agdes e reacdes (1966 —
1968)” (2011).

2 ARAPIRACA, José Oliveira. A USAID e a educacao brasileira: um estudo a partir de uma abordagem
critica da teoria do capital humano. Rio de Janeiro. 1979. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo). Instituto
de Estudos Avancados em Educagdo/Fundagdo Getllio Vargas. p. 171. Disponivel em:
<https://bibliotecadigital.fgv. br/dspace/handle/10438/9356 >. Acesso em: 24 de jun. de 2018.

25 BRASIL. Decreto-Lei n° 869, de 12 de Setembro de 1969. Dispde sobre a incluséo da Educacido Moral
e Civica como disciplina obrigatoria, nas escolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino
no Pais, e da outras providéncias. Disponivel em: <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-
1969/decreto-lei-869-12-setembro-1969-375468-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 24 de junho
de 2019.
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Comissdo Nacional de Moral e Civismo (CNMC) para implantacdo e manutencdo da
Educacdo Moral e Civica, de acordo com as finalidades estabelecidas no artigo 2°.

Além da Educacdo Moral e Civica, de acordo com o Decreto-Lei n° 869, passaria
a ser ministrado no sistema de ensino do pais a disciplina de Organizagéo Social e Politica
Brasileira (Art. 3°). Esta disciplina foi proposta inicialmente no pais pelo educador
brasileiro Anisio Teixeira, durante o governo de Jodo Goulart, na Indicagdo N° 1 do
Conselho Federal de Educagéo (CFE), de 24 de abril de 1962, que tratava das disciplinas
do sistema curricular do ensino ginasial.

No inicio da década de 1970, apds o periodo de reagdo contra o regime por parte
de setores da populagdo brasileira, que teve no movimento estudantil participagdo
decisiva?, e o consequente aumento da repressdo por parte da ditadura, o Regime Militar
promoveu um forte processo de intervengdo no sistema educacional do pais. Durante o
governo do general Emilio Garrastazu Médici, foi publicada uma nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo no Brasil, através da Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971%". Esta
trazia em seu texto (Art. 1°) o objetivo da formacdo do educando: a “qualificagédo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania”. Porém, na LDB de 1971,
a énfase maior é dada a formacéo para a qualificacdo para o trabalho, de acordo com as
necessidades do mercado de trabalho local ou regional (Art. 5°, § 29).

No que diz respeito a educagdo no pais, no inicio da década de 1970, os antigos
ensinos primério e ginasial foram fundidos e passaram a ser o Primeiro (1°) Grau
(atualmente Ensino Fundamental), com oito anos de duracéo e que passaria ter uma maior
vinculacéo com o Segundo (2°) Grau (antigo Colegial e atual Ensino Médio), que contaria
com trés anos de duragéo.

No mesmo ano da publicacdo da LDB do Regime Militar, foi publicada pelo
Conselho Federal de Educagéo a Resolugéo 8, de 1° de Dezembro de 197128, Esta, incluiu
de forma obrigatoria no curriculo do ensino de 1° e 2 ° graus novas “matérias”:

Comunicagdo e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias. Estudos Sociais seria incluida no

% Sobre a participagdo do movimento estudantil na reagdo contra o regime militar ver PAULINO,
Leopoldo. Tempo de Resisténcia. 42 ed. [S.1.]: Editora Oswaldo Cruz Empreendimentos, 2001; MULLER,
Angélica. O movimento estudantil na resisténcia a ditadura militar (1969-1979). Rio de Janeiro:
Garamond, 2016; SARDINHA, Geraldo Jorge. Calabouco: rebelido dos estudantes contra a ditadura civil-
militar em 1968. Sdo Paulo: Ed. do Autor, 2016.

27 BRASIL. Lei n®5.692, de 11 de Agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus,
e da outras providéncias. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/1ei/1970-1979/lei-5692-11-
agosto-1971-357752-publicacaooriginal -1-pl.html>. Acesso em: 20 de dez. 2018.

2 BRASIL. Resolucéo 8, de 1° de Dezembro de 1971. Anexa ao Parecer n® 853/71. Fixa o nicleo-comum
para os curriculos do ensino de 1° e 2° graus, definindo-lhe os objetivos e a amplitude. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/reben/v25n1-2/0034-7167-reben-25-02-0176.pdf>. Acesso em: 20 de dez. 2018.
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curriculo do sistema de ensino do pais enquanto “matéria” (ou &rea de conhecimento), a
qual estariam ligadas algumas disciplinas escolares como Geografia, Historia,
Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB), Integracdo Social, Educacdo Moral e
Civica e Estudos Sociais. Enquanto disciplina, Estudos Sociais seria polivalente,
englobando principalmente os conteidos de Histdria e Geografia.

As discussdes sobre os Estudos Sociais no Brasil remetem aos anos 1920, no
contexto da introdugdo do movimento da Escola Nova no pais?®. Algumas experiéncias
pontuais de incluso de Estudos Sociais ocorreram nas décadas de 1950 e 1960°C. Michael
Apple, estudioso em educacédo, afirma que a disciplina Estudos Sociais, presente no
curriculo escolar norte-americano a época, apresentava uma forte presenca do chamado
curriculo oculto que, nas escolas, serve para determinar e reforcgar regras sobre a conduta
dos estudantes®!. Além disto, em Estudos Sociais é evidente a presenca de uma tradicio
seletiva ideoldgica de contetidos ou conhecimento escolar®,

De acordo com o artigo 3° da Resolucdo 8 de 1° de Dezembro de 1971 (anexa ao
Parecer n® 853/7), o ensino de Estudos Sociais visaria ao “ajustamento do educando ao
meio, cada vez mais amplo e complexo, em que deve n&o apenas viver como conviver,
dando-se énfase ao conhecimento do Brasil na perspectiva atual do seu
desenvolvimento™.

Com a andlise da documentacdo da Coordenadoria de Documentacdo Escolar
(CODOE), da Secretaria de Educacéo do Estado do Pard (SEDUC/PA) pude identificar
precisamente em que graus da educacéo brasileira a disciplina Estudos Sociais e de
Histdria estiveram presentes no periodo. A partir da década de 1970, Estudos Sociais
enquanto “matéria” e enquanto disciplina faria parte do curriculo escolar brasileiro,
sobretudo no primeiro grau, em substituicdo ao ensino de Historia e Geografia®. Em
relacdo ao 2° Grau, este passou a ser dividido em trés &reas de aprofundamento: Ciéncias
Mateméticas (C.M.), Ciéncias Bioldgicas (C.B.) e Ciéncias Humanas (C.H.). Adisciplina
de Estudos Sociais seria obrigatoria na grade curricular das éareas de Ciéncias

Mateméticas e Ciéncias Bioldgicas, substituindo a disciplina de Historia. Ao analisar a

2 NASCIMENTO, Thiago Rodrigues; SANTOS, Beatriz Boclin Marques dos. Estudos Sociais no Brasil:
da intencdo a obrigatoriedade (1930-1970). Historia e Perspectivas. Uberlandia (53): 145-178, jan./jun.
2015. pp. 148-149.

30 NASCIMENTO; SANTOS, 2015, p. 163.

81 APPLE, Michael. Ideologia e Curriculo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1982. pp. 132-133.

%2 APPLE, 1982, p. 151.

33 ESCOLA ESTADUAL DE 1° GRAU DUQUE DE CAXIAS. Grade Curricular, 1° Grau, 12, 22 e 32 série.
1977. Disciplinas Comunicagdo e Expressdao (Comunicacdo e Expressdo) e Integracdo Social (Estudos
Sociais). Arquivo setor de Relatdrio Codoe, Caixa 199.
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documentacdo educacional do Estado do Pard, identifiquei que histdria, enquanto
disciplina autbnoma, porém, continuaria presente no curriculo da educacéo na area de
Ciéncias Humanas®.

A época do Regime Militar, o ensino técnico profissionalizante passou a ser muito
valorizado. Segundo Elizabete Xavier, era a fungéo utilitarista da educagéo, pois visava
a insercdo imediata do estudante no mercado de trabalho®. Neste contexto, nos cursos
técnicos de Segundo Grau, a disciplina de Historia também foi substituida no curriculo
por Estudos Sociais®.

No contexto do Regime Militar no Brasil, com as mudangas curriculares
educacionais promovidas e a presenca da disciplina Estudos Sociais, livros didaticos
voltados para os conhecimentos de Histdria do Brasil foram publicados no pais.

Durante o Regime Militar, a fim de controlar a produc&o, edicdo e distribui¢cdo do
material didatico produzido no pais, o Ministério da Educacéo e Cultura havia criado
Orgdos responsaveis por executar as politicas para materiais de ensino: a Comissdo do
Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED) instituida em 1966, por meio do Decreto
n°. 59.355/66; a Fundagdo Nacional do Material Escolar (FENAME), criada por meio da
Lein. 5.327, em 1967.

Para a historiadora Juliana Miranda Filgueiras, a criagdo da Colted e da Fename
devem ser compreendidas no contexto de expansdo das escolas primarias e secundérias e
de crescimento do mercado de livros didaticos no pais desde o inicio da década de 1960.
Houve no Brasil a ampliacéo da rede escolar com a obrigatoriedade do ensino primério
determinada pela LDB de 1961 e, consequentemente, um aumento da presenga das classes

populares no ensino secundario.

3% COLEGIO PAES DE CARVALHO. Plano Curricular — Curso Colegial Secundério, Ciéncias
Bioldgicas (C.B.). 1970. Disciplina: 12 série, Estudos Sociais (Obrigatéria); Plano Curricular — Curso
Colegial Secundario, Ciéncias Matematicas (C.M.) — disciplina - 12 série Estudos Sociais (Obrigatoria).
Arquivo setor de Relatorio Codoe, Caixa 355.2. COLEGIO ESTADUAL MAGALHAES BARATA.
Plano Curricular. Curso Cientifico, Ciéncias Matematicas. Disciplina: 12 série, Estudos Sociais. Plano
Curricular. Curso Cientifico, Ciéncias Humanas. Disciplina: 1% 22 e 3? série, Histéria (optativa). Arquivo
setor de Relatério Codoe, Caixa 325.

35 XAVIER, Maria Elizabete Sampaio Prado et all. Profissionalizagdo obrigatéria: leitura de um golpe. In:
Historia da educacéo: a escola no Brasil. Sdo Paulo: FTD, 1994. pp. 248-250.

3% FUNDACAO EDUCACIONAL VISCONDE DE SOUZA FRANCO. Plano Curricular. Curso Colegial
Industrial (Agrimessura). 1970. Disciplina: 1* série, Estudos Sociais (obrigatéria). Arquivo setor de
Relatério Codoe, Caixa 324; INSTITUTO DE EDUCACAO ESTADUAL DEODORO DE MENDONCA:
Plano Curricular, 2° Grau, Curso Habilitagdo Administragdo. 1977. Matéria: 12 série, Estudos Sociais;
Plano Curricular — Habilitacdo Béasica Salde. 2° Grau. 1977. Matéria: 12 série, Estudos Sociais. Arquivo
setor de Relatério Codoe, Caixa 203.
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Ao longo do mesmo periodo, passou a haver um maior estimulo a industria dos
livros didaticos. Deste modo, diante das necessidades em relagdo aos materiais escolares,
esses 0rgdos do governo passaram a orientar e incentivar a producéo e a distribuigdo de
livros didaticos e técnicos no pais®’.

A fim de compreender o lugar e a representacéo dos povos indigenas no curriculo
escolar no periodo do Regime Militar, busquei analisar obras didaticas publicadas e
utilizadas no periodo voltadas para o ensino de Historia do Brasil para a disciplina de
Estudos Sociais e Historia, do ensino de 1° e 2° grau.

Neste sentido, selecionei e adquiri livros de Sérgio Buarque de Holanda, Antdnio
Borges Hermida, Elias Esal e Luiz de Oliveira Pinto, Silveira Neto, Francisco Alencar
(et all), Francisco Teixeira, Maria Januaria Vilela Santos, llmar Rohloff de Mattos (et

all), Julierme de Abreu e Castro e da Comissdo Didatica Laudes (ver Tabela 7).

Tabela 7: Livros Didaticos de Historia do Brasil e Estudos Sociais analisados —
Décadas de 1970-1980.

Autor Titulo do Livro Ano da NUmero
Publicacdo | de paginas
Historia do Brasil: das origens a Independéncia— | 1971. 155 p.
Sérgio Buarque Curso Médio. 12 série ginasial. Vol. 1.

de Hollanda et all. . o ..
Historia do Brasil: area de Estudos Sociais — da | 1971. 151 p.

Independéncia aos nossos dias. 6 série do Primeiro
Grau, antiga 22 série ginasial. Vol.2.

Antbnio José Compéndio de Historia do Brasil: Estudos Sociais. | 1972. 306 p.

Borges Hermida

Elias Esau; Luiz Historia do Brasil para Estudos Sociais. 5% série do | 1972. 199. p.

G. de Oliveira ensino de 1° grau (12 série ginasial). Vol. 1.

Pinto. Historia do Brasil para Estudos Sociais. 62 série do | 1972. 192. p.
ensino de 1° grau. Vol. 2.

Ella Grinsztein Brasil: uma historia dinamica (estudos sociais). 1973 190 p.

Dottori; 1°vol. 22 ed.

limar Rohloff de

Mattos; Brasil: uma histéria dinamica (area de estudos | 1973 313 p.

José Luiz sociais). 2° vol. 2%ed.

Werneck da Silva.

Silveira Neto. Estudos Sociais — Brasil: para o primeiro grau. 1973. 152 p.
Estudos Sociais: Histéria do Brasil até a | 1973. 124 p.

Comissédo Independéncia. Vol. 1.

Didatica Laudes. . L . .
Estudos Sociais: Historia do Brasil depois da | 1973 128 p.

Independéncia. Vol. 2.

37 FILGUEIRAS, Juliana Miranda. As politicas para o livro didatico durante a ditadura militar: a Colted e
a Fename. Histéria da Educagdo. 2015, wvol.19, n.45, pp. 88-89. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S2236-34592015000100085&script=sci_abstract&tIng=pt>.
Acesso em: 20 de maio de 2019.



156

Julierme de Abreu | Brasil Estudos Sociais: Ocupacdo do espaco, | 197? 111 p.
e Castro. formacéo da cultura (5° série).

Brasil Estudos Sociais: Ocupacdo do espaco, | 197? 152 p.

formacéo da cultura (6° série).
Francisco Alencar | Histéria da Sociedade Brasileira. 1979. 339 p.
et all.
Maria Januaria Historia do Brasil. 52 série, 1° grau. Vol. 1. 1982 128 p.
Vilela Santos.

Historia do Brasil. 62 série, 1° grau. Vol. 2. 1982 128 p.
Francisco Maria Estudos Sociais: Brasil, a terra e o povo - 1983. 207. p.
Pires Teixeira. Primeiro Grau - 52 série. Vol. 1.

Estudos Sociais: Integracdo Nacional — Primeiro 1982. 173.p.

Grau - 62 série. Vol. 2.

As obras didéticas de Historia do Brasil e Estudos Sociais publicadas no periodo
sdo divididas em unidades ou capitulos sobre a historia do pais; continuam uma narrativa
histdrica baseada em acontecimentos politico-administrativos e econémicos, organizados
de forma cronoldgica e linear. A presenca de recursos iconograficos (imagens de
fotografias e quadros, desenhos e mapas) € bem maior do que nos livros didaticos dos
periodos anteriores, sobretudo os voltados para o 1° Grau. As obras abordam temas do
periodo “pré-histérico”, colonial, imperial e da Repulblica até o periodo do Regime
Militar.

Os textos dos livros, sobretudo os de Estudos Sociais, misturam contetidos de
histdria, geografia e Moral e Civica (valores morais, simbolos nacionais), reduzindo o
volume e a qualidade dos contetdos de Histéria do Brasil. H4 também pouco dialogo com
as obras de outros intelectuais quando da abordagem acerca dos povos indigenas, a
excecdo do livro de Francisco Alencar que cita outros intelectuais em sua obra,

Diante da selecdo das obras didaticas destes autores, mapeei 0s contetdos dos
mesmos com o intuito de identificar o lugar e a representacdo dos povos indigenas.
Inicialmente, analisei os livros com o objetivo de identificar com que tematica os mesmos
iniciam quando tratam da Histéria do Brasil e em que unidade os autores abordam
especificamente os povos indigenas, o que me permitiu montar uma tabela com os dados
obtidos (ver Tabela 8).

38 Cita “indios do Brasil”, de Julio César Melatti; e “Resisténcia do Indio a Dominagéo do Brasil”, de
Luiz Luna.
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Tabela 8: Contetdos dos livros didaticos de Historia do Brasil e Estudos Sociais
analisados — Décadas de 1970 — 1980.
Autor/Livro Unidade 1 do Unidade especifica que aborda povos | Periodo
livro indigenas Histérico
Sérgio Buarque de Unidade 2: Exploracdo e posse da Terra: Brasil
Hollanda et all. Descobrimento. 1500-1580. O que devemos ao indio. Colbnia
Vol.1. pp. 40-42.
Antoénio José Borges Unidade 2: Formacao do povo brasileiro. | Brasil
Hermida. Descobrimento. 6. O indigena brasileiro. Colbnia
pp. 41-47.
Elias Esal; Luiz G. Unidade 6: O indigena brasileiro. Brasil
de Oliveira Pinto. Tempo historico. pp. 66-78. Colbnia
Vol.1.
Ella Grinsztein Sem unidade especifica que aborde os X
Dottori; Aqui comeca a povos indigenas.
limar Rohloff de Historia.
Mattos;
José Luiz Werneck
da Silva. Vol.1.
Unidade 1: A Regido Nordeste. Brasil
Silveira Neto. O que é o Brasil. 9. Os primeiros habitantes: os indios. Colbnia
pp. 27-28.
Comisséo Didatica Unidade 5: O indio e o negro. pp. 65-70. | Brasil
Laudes. Vol.1. Descobrimento. Coldnia
O espago Unidade 1: O espaco geografica brasileiro | Pré-
Julierme de Abreu e | geogréfica € 0s seus primeiros habitantes. Historia;
Castro. Vol 1. brasileiro e os 3. O primeiro povoador: o indigena. | Brasil
Seus primeiros pp. 15-18. Colbnia
habitantes.
ALENCAR, Periodo pré- Unidade 1: 1. Os donos da terra. Brasil Pré-
Francisco Alencar et | colonizador. pp. 04-18. | Colonial.
all.
Maria Januéaria Vilela | Os europeus Unidade 5: Como se formou o povo Pré-
Santos. procuram novas brasileiro. O indio. pp. 68-70. Historia;
Vol. 1. riquezas. Brasil
Coldnia
Francisco Maria Pires | Conhecendo o Unidade 4: A sociedade brasileira. Brasil
Teixeira. Vol. 1. Brasil. A culturaindigena. pp. 85-86. | Coldnia

Nos livros de Histdria e Estudos Sociais da época, a primeira unidade nas obras
didaticas ndo seguem exatamente com um mesmo tema, porém, ao abordarem contetidos
de Histéria do Brasil, a maioria segue um padrdo. Os Livros escritos pelo historiador

Sergio Buarque de Holanda (volume 1)*, Antonio Borges Hermida*® e da Comissio

39 HOLLANDA, Sérgio Buarque de et all. Histdria do Brasil: das origens a independéncia. Curso Médio
- 12 série ginasial. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1971.

40 HERMIDA, Antonio J. B. Compéndio de Histéria do Brasil: Estudos Sociais. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1972.
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Didatica Laudes (volume 1, para a 52 série do 1° grau)* iniciam com “O descobrimento”.
O primeiro volume da obra de Maria Januaria Vilela Santos, inicia com a unidade “Os
europeus procuram novas riquezas”, no qual trata sobre as grandes navegacOes
lusitanas*? e suas “descobertas”. O livro de Elias Esal e Luiz de Oliveira Pinto*® tem
como primeira unidade o “Tempo Histdrico”, que aborda o ensino escolar de historia,
com orientagdes pedagdgicas para professores e alunos. Porém, inicia os contetidos
histéricos com o capitulo “Um passeio pela Europa medieval™** e “A Europa descobre o
N6vo Mundo™®, no qual aborda histéria de Portugal e o periodo do “descobrimento”.

Os historiadores e professores Ella Grinsztein Dottori (PUC-Ri0), llmar Rohloff
de Mattos (Universidade Federal Fluminense) e José Luiz Werneck da Silva
(Universidade Federal do Rio de Janeiro)*® abordam sobre o que € a historia enquanto
ciéncia e fontes documentais em sua obra na primeira unidade “Aqui comeca a Historia”;
a unidade que inicia com contetdo de histéria é intitulada “Por mares nunca dantes
navegados” e ndo dedicam nem uma unidade aos povos indigenas. O primeiro volume da
obra do professor e historiador Francisco M. P. Teixeira*’, voltado para a 5 série do 1°
grau, inicia com a unidade “Conhecendo o Brasil”, no qual trata de aspectos geograficos
e naturais do “pais tropical™*. E somente na Unidade 111 que o autor inicia a Historia do

Brasil, a partir de uma matriz europeia, tratando sobre o “Descobrimento™. O livro do

41 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Estudos Sociais: Historia do Brasil até a Independéncia. Vol. 1.
Rio de Janeiro: Editora Laudes, 1973. Uma sequéncia da Comissdo Laudes é publicada no mesmo ano com
o titulo “Estudos Sociais: Historia do Brasil depois da Independéncia”. O livro inicia a primeira parte com
0 tépico “O reconhecimento do Império”. O periodo imperial e republicano é abordado em capitulos
organizados de forma cronoldgica de eventos politicos. Os povos indigenas nesta sequéncia ndo sdo
presentes. Ver COMISSAO DIDATICA LAUDES. Estudos Sociais: Histéria do Brasil depois da
Independéncia. Vol. 2. Rio de Janeiro: Editora Laudes, 1973.

42 SANTOS, Maria Januéaria Vilela. Historia do Brasil. 52 série. 1° grau. Volume 1. 16. Edicao. Sdo Paulo:
Atica, 1982. pp. 25-36.

43 ESAU, Elias; PINTO, Luiz Gonzaga de Oliveira. Histéria do Brasil para Estudos Sociais. 1° volume.
Séao Paulo: Saraiva S.A., 1972. Em 1973 é langado o segundo volume para a 62 série do 1° grau, “Historia
do Brasil para Estudos Sociais (com Organizagdo Social e Politica)”. O livro inicia com os momentos
finais do periodo colonial, segue em capitulos ordenados de forma cronolégica, abordando sobretudo
episddios politicos da histdria do pais e exaltando governantes e militares até o periodo republicano. Os
povos indigenas, neste volume sdo ausentes. Ver ESAU, Elias; PINTO, Luiz Gonzaga de Oliveira.
“Historia do Brasil para Estudos Sociais (com Organizacgao Social e Politica”. So Paulo: Saraiva S.A.,
1973.

4 ESAU; PINTO, 1972, p. 13.

4 ESAU; PINTO, 1972, p. 30.

46 DOTTORI, Ella Grinsztein; MATTOS, llmar Rohloff de; SILVA, José Luiz Werneck da. Brasil: uma
historia dindmica (estudos sociais). 1° vol. 22 ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1973.

47 TEIXEIRA, Francisco Maria Pires. Estudos Sociais: Brasil, a terra e o povo - 5% série, 1° grau. 6. Ed.
S3o Paulo: Atica, 1983.

4 TEIXEIRA, 1983, p. 07.

4 TEIXEIRA, 1983, pp. 60-73.
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professor Silveira Neto®, publicado para dar conta de um conjunto de conhecimentos
(Geografia, Historia, Moral e Civismo), inicia com a unidade “O que é o Brasil” na qual
0 autor j& comega com um discurso tradicional eurocéntrico, afirmando que a “nossa

Histéria comeca oficialmente no ano de 1500, estando ligada “intimamente a Historia

de Portugal e da Europa’?:

O que é o Brasil

5. A nossa Historia

N&o basta estudar o territério para se conhecer um pais. Assim como cada
pessoa tem a sua biografia, cada povo tem a sua histéria, que € a narragdo dos
acontecimentos, principalmente os que interessam para explicar a formagédo do
Brasil.

A nossa Histéria comeca oficialmente no ano de 1500, mas, na verdade,
devemos ir mais longe. O povo portugués que nos descobriu e nos colonizou,
é descendente do povo romano. (...)

Portugal, como outros paises originados de Roma, falava uma lingua derivada
do latim: o portugués. E sua religido era também a religido que viera de Roma:
0 cristianismo.

Por isso, para conhecer bem a nossa Historia, 0s nossos costumes, as nossas
crencas, precisamos ir além do descobrimento.

A Histdria do Brasil esta, portanto, ligada intimamente a Historia de Portugal
e da Europa.

A maioria das obras analisadas do periodo ndo foge a tradicdo, relacionando
predominantemente o inicio da histdria brasileira com a historia europeia e com o
“descobrimento”. As Unicas excegOes a iniciar a historia brasileira a partir da historia
indigena sdo as obras do historiador Francisco Alencar®, formado pela Universidade
Federal Fluminense, e de Julierme Abreu de Castro®, historiador e gedgrafo formado pela
Universidade do Brasil (atual UFRJ).

Alencar, no seu livro de Historia do Brasil (no de Estudos Sociais) voltado para
0 2° grau, inicia com a unidade “Pindorama: A comunidade primitiva e o periodo pré-

colonizador’®®

, o qual aborda a histdria indigena anterior ao descobrimento. Julierme
Abreu de Castro trata na primeira unidade de seu livro, além de questdes geogréficas do
pais, questdes relacionadas a historia e cultura dos povos indigenas (origem, usos e

costumes):

50 NETO, Silveira. Estudos Sociais — Brasil: para o primeiro grau. 4% ed. Belo Horizonte: Editora Itatiaia

Ltda., 1973.

I NETO, 1973, p. 9.

52 NETO, 1973, p. 11.

58 NETO, 1973, pp. 9-11.

54 ALENCAR, Francisco et all. Histdria da Sociedade Brasileira. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1979.
%5 CASTRO, Julierme de Abreu e. Brasil Estudos Sociais: Ocupagdo do espaco, formacéo da cultura (52
série). Sao Paulo: INSTITUTO BRASILEIRO DE EDICOES PEDAGOGICAS, 1972.

% ALENCAR, 1979, p. 4.
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Unidade 1: O espaco geografico brasileiro e os seus primeiros habitantes.

3. O primeiro povoador: o indigena.

Quem primeiro pisou terras brasileiras?

O indigena, certamente.

Hé provas de que ha mais de 10 mil anos ele ja estava aqui (fdsseis e artefatos).
Qual a sua origem? De onde veio?

Certamente, asiatico, deve ter chegado pelo estreito de Bering — Alaska -
América Central - América do Sul.

Ou polinésio, via oceano pacifico — costa do Peru — Andes — planicies
Amazbnica e Platina.?’

De acordo com a tabela 8, é possivel observar que as obras da maioria dos autores
analisados também possuem uma unidade destinada especificamente para tratar dos
povos indigenas®®. Porém, as excecBes dos livros de Francisco Alencar e Julierme de
Castro, que iniciam a Historia do Brasil com a histéria dos povos indigenas, o que
continua predominando € a presenca destas unidades ap6s a abordagem sobre as grandes
navegacdes e do “descobrimento”, assim como nas obras didaticas do século XI1X e do
inicio do XX.

Neste sentido, realizei 0 mapeamento dos contetdos das unidades especificas dos
livros que abordam os povos indigenas. Estas mantiveram os temas dos livros didaticos
dos periodos anteriores, com énfase na etnografia indigena, a discusséo sobre a origem,
caracteristicas fisicas, usos e costumes e o estagio civilizatério dos indios, sobretudo, no
periodo colonial®®. Também ingressou de forma enfética, em algumas obras, o tema sobre

a “Contribuicdo do indio” para o Brasil (ver Quadro 7).

Quadro 7: Conteudos/Temas abordados sobre povos indigenas na unidade
especifica nos livros das décadas de 1970-1980.

Contetidos/Temas Periodo
Historico
. Origem: teorias sobre origem dos primeiros habitantes (indios) do pais. Pré-Histdria

1

1. Nagdes ou Grandes Familias (tupys; tapuyas ou jés; nu-aruakes; e caribas).
2. Organizacdo: social, politica e de trabalho.

3. Guerra e antropofagia.
4
5
6

. Religido: a “supersticdo” indigena e o “pagé”.

. “Nivel” civilizat6rio dos indigenas.

. Usos e costumes indigenas (adornos corporais, habitagdo, utensilios, armas,
habitos).
7. Contribui¢do do indio: utensilios, alimentos, palavras e o “folclore”.

Brasil Col6nia

5" CASTRO, 1972, p. 15.

% Nas obras com mais de um volume a unidade especifica que trata sobre os povos indigenas é presente
somente no primeiro volume.

%9 O termo “Etnografia” ndo é utilizado nas obras analisadas quando tratam da tematica indigena.
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Alguns autores tratam a questdo da origem dos indigenas: a obra de Francisco
Alencar aborda, na primeira unidade de seu livro, além da origem asiética, a presenca dos
vestigios arqueoldgicos de Lagoa Santa em Minas Gerais®®; mais a maioria afirma a

imigracdo asiatica através do Estreito de Bering, e também uma australiana e polinésia®®:

Originarios da Asia?

De onde teriam vindo os habitantes da América?

Para alguns estudiosos, muitos dos indigenas teriam vindo da Asia. Como
chegaram a esta conclusdo? Estudando demoradamente e comparando os tipos
humanos e os costumes dos indigenas americanos e asiaticos.

Ou originarios da Australia?

Os estudiosos pesquisaram, compararam... e chegaram a conclusdo de que
algumas tribos sdo descendentes de povos vindos da Australia.®?

A divisdo tradicional baseada na dicotomia entre “tupys” e “tapuyas” comega a
ser abandonada, apesar dos termos ainda serem utilizados em alguns livros: Tupis para
Tupi-guaranis e Tapuias para J&. O que passa a ser 0 padrdo é a referéncia da presencga

das quatro “grandes familias” (tupys; tapuyas ou jés; nu-aruakes; e caribas) e suas

“tribus”6e:

Principais nac0es e tribos.

Das nagbes indigenas a mais importante era a dos tupis que 0s jesuitas
denominavam idios da lingua geral, pois a lingua tupi era falada por quase tdda
a costa brasileira. (...)

No norte do Brasil vivia a nacdo dos nuaruaques. Algumas de suas tribos
tinham notavel adiantamento, como prova a ceramica marajoara, vasos de
argila feitos com perfei¢do, encontrados na ilha do Marajo. (...)

Os caribas ou caraibas formavam outra nagdo. Algumas de suas tribos eram
tdo cruéis que do nome cariba se derivou canibal, que é sinénimo de
antropéfago.

Outra nagéo era a dos jés ou tapuias. Uma de suas tribos mais atrasadas e
ferozes, a dos aimorés, vivia no Espirito Santo.*

Os grupos tribais mais importantes eram os do tronco J&, Nu-aruak e Karib,
além do Tupi. Nao podemos generalizar os costumes dos Tupis para todos os
outros grupos. Isso aconteceu porque foi com as tribos do tronco Tupi que os
colonizadores tiveram o primeiro contato. 5

A descricdo das “caracteristicas fisicas” dos indigenas (altura, cor de pele, cabelo,

etc) ndo séo tdo enfatizadas; porém de seus “usos e costumes” de forma generalizada ou

80 ALENCAR, 1979, pp. 4-5.

61 HERMIDA, 1972, p. 41; SANTOS, 1982, pp. 68-69.

82 ESAU; PINTO, 1972, pp. 68-69.

83 ALENCAR, 1979, p. 5; COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 66; HERMIDA, 1972, pp.
43-44; HOLLANDA, 1971, pp. 40-42; NETO, 1973, p. 27, SANTOS, 1982, p. 68.

8 HERMIDA, 1972, pp. 43-45.

8 ALENCAR, 1979, p. 5.
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a busca de elementos comuns continua com destaque na maioria das obras: as linguas
faladas, com énfase no tupi-guarani; o habito de andar nu; o uso de adornos e pinturas
corporais; a organizagcdo em aldeias e baseada na lideranga do “chefe”; a poligamia e a
diviséo do trabalho entre homens (guerra e caga) e mulheres (agricultura, cestaria, etc);

caca e pesca como meios principais de subsisténcia®®:

MUITA COISA EM COMUM

o Apesar das diferencas, nossos indigenas tinham muita coisa em comum.

¢ Viviam da caca e da pesca

¢ Os mais adiantados cultivavam milho e mandioca

e Eram ndmades: mudavam sempre que acabava a caca e a pesca na regiao

o N&o conheciam 0s metais: seus objetos eram feitos de pedra, 0sso, madeira e
fibras vegetais

o N&o conheciam a escrita

¢ Nas aldeias, moravam em casas de galhos trangados e cobertas de palha: as
ocas. O conjunto de ocas formava a taba.®

A crenga religiosa ocupa um papel importante na representagdo dos povos
indigenas nos livros didaticos, apesar de alguns autores enfatizarem o fato dos costumes
ndo serem iguais para todos os povos indigenas, sdo salientados os tragos comuns: a
crenca em diversos deuses ou entidades espirituais, a ligagcdo destes com a natureza e a

presenca do pajé enquanto chefe religioso®:

Os indios nédo tinham templos para a adoracéo aos deuses. As cerimonias eram
realizadas na ocara. Reunidos os homens, cantavam e dangavam em
homenagem as divindades que eram varias: Jaci, a Lua; Guaraci, o Sol; Tupd,
Deus da Tempestade e do Trovdo; Ruda, Deus do amor e outros auxiliares;
Caapora, Deus da Floresta; Uirapuru, Deus dos Passaros; Saci-pereré, Protetor
dos Vegetais; Curupira, Divindade protetora das Florestas, etc.

Suas crengas eram geralmente ligadas a Natureza, as florestas e rios,
imaginavam haver espiritos que temiam. As tradicdes, inclusive religiosas,
eram transmitidas pelos mais velhos, geracdo apds geracdo, e defendidas pelo
pajé, chefe religioso da tribo.”

A antropofagia é mantida enquanto elemento emblematico de alguns indigenas. A

prética antropofagica € descrita nas obras didaticas, sendo relacionada a atividade da

% ALENCAR, 1979, p. 5; COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, pp. 66-68; ESAU; PINTO,
1972, p. 77, HERMIDA, 1972, p. 48; HOLLANDA, 1971, p. 41; NETO, 1973, p. 28; TEIXEIRA, 1983,
pp. 85-86; SANTOS, 1982, pp. 68-69.

87 CASTRO, 1972, p. 16.

8 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 68; ESAU; PINTO, 1972, pp. 76-77; HERMIDA,
1972, p. 43.

8 ESAU; PINTO, 1972, p. 76.

© COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 68.
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guerra e enquanto sacrificio’ de inimigos por suas crengas ou por sentimentos de
vinganca, 6dio ou puro prazer:
Algumas tribos comiam os prisioneiros. Esse costume, chamado antropofagia,
tinha como objetivo a vinganga e visava, também, atemorizar os inimigos.

Além disso, os indios dessas tribos acreditavam que, comendo a carne de
bravos guerreiros, herdariam a sua bravura.”

Outros indios s6 comiam a carne humana daqueles a quem combatiam, menos
para alimentar-se que para extravasar seu 6dio; os aimorés chegavam a comé-
la por prazer.”

A definigdo do nivel civilizatdrio e do “periodo historico” no qual se encontravam
0s povos indigenas também é presente em alguns livros didaticos da época. Os povos
indigenas seriam mais “atrasados” que os portugueses’®, ainda estariam na “ldade da
Pedra” da “Pré-historia”, ndo conhecendo escrita e nem os metais’®. Nem todas teriam o
mesmo desenvolvimento cultural, sendo algumas “atrasadas”, com religido e armas
“primitivas”’®. Ndo conseguiam se habituar a “vida civilizada” e suas dangas e arte eram
igualmente “primitivas”’’:

O indigena brasileiro: sua vida, seus costumes.

O indigena brasileiro ndo conhecia nem a escrita nem os metais. Fazia seus
instrumentos de 0ssos, dentes de animais, madeira e, principalmente, de pedra
cuidadosamente polida. Praticava uma agricultura primitiva. Dizemos que
estdo na Pré-Histéria povos com tais caracteristicas e com o0s costumes que

voceé vai conhecer. Os indigenas brasileiros viviam na Idade da Pedra Polida,
um dos periodos da Pré-Historia.”®

Predomina, desta forma, a ideia do indio genérico enquanto elemento “primitivo”
e a auséncia de elementos culturais para definir seu nivel civilizatério. Porém, o livro de
Francisco Alencar critica o preconceito em torno da ideia de “atraso” dos povos indigenas
e da necessidade de se buscar integra-los “a civilizac&o.
A busca pela identidade brasileira continua nas obras didaticas do periodo,

sobretudo no que diz respeito & busca pelos autores da defini¢do da “contribuigdo do

T HERMIDA, 1972, p. 43.

2 ESAU; PINTO, 1972, p. 76.

8 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 67.
" TEIXEIRA, 1983, p. 85.

S ESAU; PINTO, 1972, p. 71.

8 NETO, 1973, p. 28.

7 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 68.
8 ESAU; PINTO, 1972, p. 71.

™ ALENCAR, 1979, p. 7.
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indio” na constituicdo da sociedade brasileira. Além da questdo do surgimento do
“mameluco” com o “cruzamento” entre brancos e indigenas®, é destacado também nos
livros do periodo o que a cultura brasileira deve a contribuicéo dos povos que formaram
0 pais.

Em relagdo aos indigenas, ha a énfase na “heranga” de utensilios como a rede de
dormir; alimentos, principalmente a mandioca; palavras de origem indigena (tupi)
nomeando localidades do pais; e o “folclore”, sobretudo, crencas e lendas supostamente
de origem indigena (Curupira, Saci, Uirapuru, Jaci, Boitata, etc)®!, como enfatizam os

autores:

O que devemos ao indio: O indio foi um dos elementos formadores do povo
brasileiro. Os filhos de indios e de brancos, os mesticos mamelucos, muito
contribuiram para o éxito da colonizacdo.

Devemos ao indio a técnica do preparo do solo para o plantio, pois a coivara
continua sendo usada no interior do Brasil. A rede (ini) também é uma heranca
do indio.8

Da cultura indigena herdamos muitas coisas:

e Grande numero de palavras, principalmente nomes proprios e nomes de
lugares;

e Tipos variados de comidas, como canjica, pamonha, farinha de mandioca,
etc.;

e Técnicas de fabricacdo de redes, vasos, cestos, canoas, jangadas;

e Técnicas de plantio, como a derrubada e a queimada das arvores para a
preparacao do solo, que eles chamavam de coivara;

e Crengas, lendas e supersticOes religiosas, como a adoracdo do Sol (Guaraci)
ou a lenda do saci-pereré, o protetor dos vegetais.&

Nos livros analisados do periodo, os indios também sdo mencionados em outras
unidades das obras, relacionadas principalmente as mesmas tematicas dos periodos
anteriores, predominantemente no periodo colonial. Neste periodo, os indigenas também
séo referidos como forca de trabalho na extragdo das “drogas do sertdo”, na Amazonia.
Além disto, identifiquei somente duas exce¢des em duas obras que citam os indios em
outros periodos: no livro de Francisco Alencar, os indigenas sdo citados enquanto

participantes da Cabanagem84; no livro de Silveira Neto, no periodo republicano, é

8 ESAU; PINTO, 1972, p. 127; HERMIDA, 1972, p. 45; HOLLANDA, 1971, p. 42; NETO, 1973, p. 31;
TEIXEIRA, 1983, p. 89; SANTOS, 1982, pp. 67.

81 ESAU; PINTO, 1972, p. 127; HERMIDA, 1972, p. 45; HOLLANDA, 1972, p. 146-147; NETO, 1973,
p. 28; ESAU; PINTO, 1972, p. 96; SANTOS, 1982, p. 70.

82 HOLLANDA, 1971, p. 42.

8 TEIXEIRA, 1983, p. 86.

8 ALENCAR, 1979, pp. 131-132.
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tratado, brevemente, a questio da agio de Rondon e do Servigo de Protecio do indio®®
(ver Quadro 8).

Quadro 8: Contetidos/Temas que citam povos indigenas em outras unidades nos
livros das décadas de 1970-1980.

Contetdos/Temas

Periodo
Historico

. Primeiros contatos entre indios e europeus (“descobrimento” e desembarque).

. Diogo Alvares (Caramuru) e Jodo Ramalho em contato com indigenas.

. Capitanias Hereditarias e hostilidades dos indigenas com colonos.

. Trabalho: escambo de pau-brasil e escraviddo indigena.

. Confederacédo dos Tamoios (1554-1567: Governo de Duarte da Costa e Mem de S4).
. Catequizacdo e as Miss@es: padres Anchieta e Nobrega (XVI).

. Expansao territorial: Entradas e Bandeiras - caga aos indios.

. Formacéo étnica da sociedade brasileira (o branco, o indio e 0 negro).

. Fundacdo do Maranhdo e do Para: hostilidades e aldeamentos (XVII).

10. Indigenas no trabalho de extragédo das Drogas do Sertdo (Amazbnia).

11. Indios na luta contra os holandeses (XV11): indio Felipe Camardo (Poty).

12. Revolta de Beckman no Maranhdo (1684).

13. Guerra Guaranitica (1753-1756) — Sete Povos das Missdes (RS).

1. Cabanagem e indios no Para. No livro de Francisco Alencar. Brasil Império
Brasil
Republica

Brasil Col6nia

OO NOO| OB WN -

1. Prote¢do aos indios (SP1): Rondon. Citado no livro de Silveira Neto.

Nas outras unidades dos livros didaticos, as abordagens acerca dos povos
indigenas sdo feitas nos conteldos tradicionais dos periodos anteriores, com poucas
novidades. Os indigenas continuam sendo citados nos primeiros contatos com 0s
europeus (no “descobrimento”, desembarque e primeiras expedicdes)®. As relagdes de
indigenas com Diogo Alvares (Caramuru) e Jodo Ramalho é presente em algumas obras®’.
Os indigenas continuam sendo representados enquanto forga de trabalho explorada no
escambo de pau-brasil®,

Na constituicdo das Capitanias Hereditérias, a hostilidades dos indigenas com

colonos continua sendo afirmada®. A Confederagio dos Tamoios é mantida enquanto

8 NETO, 1973, p. 132.

8 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 17; ESAU; PINTO, 1972, p. 50; HERMIDA, 1972,
p. 22; HOLLANDA, 1971, p. 41; CASTRO, 1972, p. 29; NETO, 1973, p. 27; TEIXEIRA, 1983, pp. 85-86;
SANTOS, 1982, p. 29.

87 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 33; HERMIDA, 1972, p. 37.

8 CASTRO, 1972, pp. 32-33; DOTTORI; MATTOS; SILVA, 1973, p. 58; ESAU; PINTO, 1972, p. 35;
HERMIDA, 1972, p. 84; HOLLANDA, 1971, p. 38; NETO, 1973, p. 28; TEIXEIRA, 1983, p. 61;
SANTOS, 1982, pp. 57-58.

8 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 44; ESAU; PINTO, 1972, pp. 88-89.
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principal elemento emblematico das agressbes dos indios em relagdo aos portugueses,

mantendo a narrativa dos livros didaticos dos periodos anteriores®:

Vérias tribos de Cabo Frio e Sdo Vicente, lideradas por Cunhambebe, haviam
feito aliancas com a finalidade de destruir todas as vilas do litoral. O perigo
crescia. Vilas eram atacadas e destruidas. O governador, sem nenhuma
experiéncia de luta, ndo sabia como resolver tantos problemas.

Ainda durante o governo de Mem de Sa verificou-se a pacificagdo dos tamoios,
conseguida por Nobrega e Anchieta. Os indios de Sdo Paulo e Rio de Janeiro
haviam-se unido para guerrear os portugueses. Dessa alianca, chamada
Confederacdo dos Tamoios, fazia parte Cunhambebe, chefe indigena famoso
por sua crueldade.®

A catequizagdo e as Missdes voltadas para os povos indigenas, sobretudo, a partir
das acdes dos padres Anchieta e Nobrega, € outro ponto importante na narrativa dos livros
didaticos®. O ciclo de caca ao indio pelas Entradas e Bandeiras durante o processo da
expansao territorial do Brasil é bem destacado, sobretudo pelo fato dos livros do periodo
para o primeiro grau serem de Estudos Sociais, que mesclavam temas historicos e
geograficos™,

Na regido amazdnica, 0s povos indigenas continuam presentes quando da
abordagem dos temas da fundacdo do Maranh&o e do Para® e na Revolta de Beckman
(1684)%. Uma novidade é a énfase dada a presenca dos indigenas enquanto conhecedores
do territorio amazonico e forca de trabalho na extracio das Drogas do Sertdo®”. Na
historiografia brasileira, este tema fora abordado por Caio Prado Junior, em sua “Histéria
Econdmica do Brasil” (1945), na qual salienta o indigena, sob o dominio do branco, como

0 elemento que estava “admiravelmente preparado” na tarefa de coleta dos produtos da

% ALENCAR, 1979, p. 14; COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 58; ESAU; PINTO, 1972,
p. 95; HERMIDA, 1972, p. 69; HOLLANDA, 1971, p. 35.

%1 ESAU; PINTO, 1972, p. 95.

%2 HERMIDA, 1972, p. 69.

% ALENCAR, 1979, p. 39; ESAU; PINTO, 1972, p. 36; HERMIDA, 1972, pp. 78-80; HOLLANDA, 1971,
p. 34; NETO, 1973, p. 34; TEIXEIRA, 1983, p. 75; SANTOS, 1982, pp. 52-53.

% ALENCAR, 1979, p. 55; CASTRO, 1972, pp. 63-64; COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973,
p. 75; DOTTORI; MATTOS; SILVA, 1973, p. 123; ESAU; PINTO, 1972, pp. 24-25; HERMIDA, 1972,
p. 100; HOLLANDA, 1971, p. 41; NETO, 1973, p. 63; TEIXEIRA, 1983, p. 72; SANTOS, 1982, pp. 68-
69.

% ALENCAR, 1979, p. 51; CASTRO, 1972, p. 84; COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p.
73; DOTTORI; MATTOS; SILVA, 1973, p. 109; HOLLANDA, 1971, p. 59.

% ALENCAR, 1979, p. 52; CASTRO, 1972, p. 85; ESAU; PINTO, 1972, p. 149; HERMIDA, 1972, p. 141;
HOLLANDA, 1971, p. 62; SANTOS, 1982, p. 96.

% ALENCAR, 1979, p. 52; CASTRO, 1972, p. 85; DOTTORI; MATTOS; SILVA, 1973, p. 110; ESAU;
PINTO, 1972, p. 147; HERMIDA, 1972, pp. 97-98; HOLLANDA, 1971, p. 59.
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floresta; neste sentido, ndo se precisando, na regido, do negro®. Nelson Werneck Sodré,
em “Formacdo Histérica do Brasil” (1962), também trata sobre o aproveitamento do
indigena enquanto trabalhador insubstituivel e especializado na coleta das drogas do
sertdo amazonico no periodo colonial®®. Este Gltimo, é citado na obra didatica de
Francisco Alencar quando é tratada a tematica sobre a atuagdo dos povos indigenas na

coleta na Amazonial®

. Vale ressaltar que, mesmo com a incluséo de outro tema no qual
sdo tratados os indios, como a sua presenca na coleta das dorgas do sertdo, a narrativa em
relacdo aos mesmos ndo muda, pois os indigenas continuam sendo os elementos
explorados em sua forga de trabalho e ndo um sujeito determinante ou protagonista na
histdria do pais.

A mencéo sobre a acdo do Marques de Pombal, no que diz respeito a libertacéo
indigena, ndo foi identificada nas obras analisadas. Ainda na Amazbnia, a obra de
Francisco Alencar cita brevemente os indigenas no Unico tema do periodo imperial, a
presenca de indigenas entre a populagdo explorada que se rebelou no Pard no movimento
da Cabanagem?®L,

O indio Felipe Camardo (Poty) continua enquanto importante elemento na luta

102

contra os holandeses™"<. A presenca dos indios guaranis na regido dos Sete Povos das

Missdes é mantida em algumas obras?®®

, com a abordagem da Guerra Guaranitica (1753-
1756) enquanto reagéo jesuitica e indigena contra os portugueses nos livros de Francisco
Alencar e Maria Villela Santos'®.

No periodo republicano, Silveira Neto cita brevemente a acéo do Estado brasileiro
em relacdo a “protecao dos selvicolas” no Centro Oeste, através das atividades de Rondon
e do Servico de Protecdo aos indios (SP1)*%.

Um dos temas que séo recorrentes nas obras didéticas diz respeito & formacéo

étnica da sociedade brasileira (o branco, o indio e o negro)!®. O triangulo racial e a

% PRADO JUNIOR, Caio. A Colonizagio do Vale Amazonico e a Colheita Floresta. In: Historia
Econdmica do Brasil. 162 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1973. pp. 69-72.

% SODRE, Nensol Werneck. Expansdo. In: Formacdo Histérica do Brasil. 10 ed. Rio de Janeiro:
Civilizacdo Brasileira, 1979. pp. 128-129.

100 ALENCAR, 1979, p. 62.

101 ALENCAR, 1979, p. 131.

102 CASTRO, 1972, p. 48; COMISSAO DIDATICA LAUDES. Val. 1, 1973, p. 87; DOTTORI; MATTOS;
SILVA, 1973, p. 93; ESAU; PINTO, 1972, p. 105; HERMIDA, 1972, p. 137; NETO, 1973, p. 41;
SANTOS, 1982, p. 79.

103 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, pp. 80-81; HERMIDA, 1972, p. 111.

104 ALENCAR, 1979, p. 60; SANTOS, 1982, p. 92.

105 NETO, 1973, p. 132.

106 CASTRO, 1972, p. 112; HERMIDA, 1972, pp. 35-38; HOLLANDA, 1971, pp. 40-43; NETO, 1973, p.
31; TEIXEIRA, 1983, pp. 84-85; SANTOS, 1982, pp. 67-73.
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ideologia da mistura ou da mesticagem racial, difundida, sobretudo, na educagéo
brasileira a partir da década de 1930, continua muito presente nas obras didaticas
publicados no periodo do Regime Militar. Neste tema, os trés povos formadores do Brasil

continuam pensados de forma hierarquizada:

COMPOSICAO

A populagéo brasileira, como vocé sabe. Formou-se da mistura de povos de
variada origem.

Basicamente, de trés grupos étnicos:

O branco, representado pelos europeus, principalmente portugueses;

O indigena, formado por numerosas nagBes de origem, provavelmente,
asiatica;

O negro, originario da Africa, e para cé trazido pelos portugueses.

OS MESTICOS

O cruzamento desses trés grupos deu origem aos mesticos, que vocé ja
conhece:

Do branco com o indigena resultou 0 mameluco ou caboclo

Do branco com o negro, o mulato

Do negro com o indigena, o cafuzo.

Quem tinha sangue indio foi Util na criacdo de gado. O negro foi a base da
producdo agricola. E a populagdo branca aumentou com a descoberta do
ouro.7

Como se formou o povo brasileiro.

A populacéo brasileira de hoje é muito variada. Observe seus colegas de classe
e as pessoas que moram perto de vocé. Veja que entre eles existem brancos,
pretos, mulatos, gente de cabelo liso ou crespo, de olhos escuros ou claros,
pessoas de tracos japoneses ou indigenas.

Isso acontece porque o povo brasileiro foi formado por povos diferentes, que
se misturaram.

Os principais grupos étnicos que formaram o povo brasileiro foram:

¢ O indigena, que ja vivia no Brasil antes da chegada dos europeus;

¢ O branco portugués que, como vocé ja sabe, colonizou o Brasil;

O negro africano, que foi trazido para ca para trabalhar como escravo.%®

A narrativa, nos livros didaticos, quando do tratamento sobre a formacgdo do
Brasil, a partir dos trés grupos étnicos, permanece semelhante ao periodo anterior. Ao
europeu cabe a ideia do elemento principal, aquele que aumentou e dominou o pais
através da colonizacdo; o negro, mantem-se enquanto o sujeito da forca de trabalho
escrava; o indigena foi “0til”, na criacdo do gado e para a formacao de mesticos.

Fica evidente, de acordo com os dados, que houve poucas mudancas importantes
no que diz respeito aos conteudos que mencionam os indigenas na Historia do Brasil, nos
livros didaticos da época. No quadro 7 (unidade especifica), hd um tema de historia que

trata do periodo “pré-histérico” (origem e migracdo dos indios); sete temas, no periodo

W7 CASTRO, 1977, p. 112.
108 SANTOS, 1982, p. 67.
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colonial. No quadro 8 (outras unidades), ha treze temas que citam ou se referem
brevemente acerca dos povos indigenas também no periodo colonial; um tema que cita
os indios no periodo imperial (Cabanagem) e um no periodo republicano (Servico de
Protecdo do Indio). Desta forma, os indigenas sio, predominantemente, abordados no

periodo colonial, em aproximadamente 20 temas ou contetdos (ver Gréfico 4).

Gréfico 4: Quantidade de conteudos que abordam os indigenas
no ensino de Historia do Brasil - Livros Didaticos de 1970-1980.
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Pré-Historia Colonia Império Republica

Em relacdo a representacdo acerca dos povos indigenas, nos livros didaticos
analisados, identifiquei um uso mais recorrente do termo genérico “indio” ou “indigena”.
A obra de Francisco Alencar, por sua vez, critica o uso generalizado de tal termo que foi
criado pelo engano dos espanhois que se imaginavam na india'®. Ja a expressao “gentio”,
parece ter sido abandonado, pois ndo foi identificado nas obras analisadas.

Os termos “selvagem™1? e “selvicola™!!, muito presentes nos livros didaticos dos
periodos anteriores, passam a ser menos frequentes; quando usados, geralmente sdo
relacionados a ideia do elemento habitante da selva, ao estado ndo civilizado ou ndo

catequisado dos indigenas e momentos de hostilidade:

A catequese

Foram importantes os servigos prestados ao Brasil pela Companhia de Jesus,
fundada pelo espanhol Inacio de Loyola. Para realizar a obra da catequese, 0s
jesuitas enfrentaram grandes dificuldades: os caminhos eram péssimos e a

selva cheia de perigos; alguns foram mortos pelos selvagens.112

19 ALENCAR, 1979, p. 5.

110 HERMIDA, 1972, p. 36; HOLLANDA, 1971, p. 60.

11 ALENCAR, 1979, p. 12; COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 67; ESAU; PINTO,
1972, p. 128; NETO, 1973, p. 27.

112 HERMIDA, 1972, p. 78.
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A principio, os bandeirantes cacaram somente indios selvagens, depois
passaram a aprisionar também os indios cristianizados, que ja haviam
aprendido certos oficios, e estavam acostumados a um trabalho regular.3

Porém, a imagem do indigena, enquanto elemento hostil ao processo colonizador
é bem presente. No Norte e Nordeste, os colonizadores avancaram sobre “indios
hostis™''*; varias tribos indigenas “lutavam contra os portugueses”'®; as vilas de Sao
Vicente e Sdo Paulo viviam sob “ameaca indigena™®; os “goitacazes atacavam

IIheus™”; os Tamoios se uniram para “guerrear os portugueses”!18,

120

Os indios, também, enquanto personagens que reagiam®® ou resistiam!?° ao

processo colonizador, sobretudo, & escraviddo, passa a ser presente em alguns livros.
Porém, essa ideia do indigena reagindo ou resistindo é vista a partir de uma Otica
pessimista, com consequéncias negativas para 0s povos que tentavam fazer frente ao
avancgo colonizador. Neste sentido, também, passa a ser presente em algumas obras a
perspectiva do indio vitima: a dréstica destruicdo das sociedades nativas e a consequente

reducdo ou do desaparecimento dos indigenas no Brasil, por conta dos conflitos, doengas

e também da miscigenacio'?:

Os indigenas foram desaparecendo com o correr do tempo. N&o se habituaram
a vida civilizada e adoeciam com facilidade. Mesclaram-se com os brancos em
casamentos que eram estimulados pelos colonizadores: os mamelucos
(cruzamento de brancos e indios) sempre foram Uteis para a conquista do
territdrio.1?

Os indigenas ndo aceitavam trabalhar na lavoura e travaram violentas lutas
com os colonizadores. Como resultado dessas lutas, grande parte da populacédo
indigena foi exterminada ou obrigada a se afastar cada vez mais para o interior,
tentando fugir a escravidao e a destruicdo.'?

Assim nascia o Brasil lusitano: canhdes e fortes dispersos pelo longo litoral.
Surgem Capitanias reais, controladas diretamente pela Coroa (...).

E os primeiros donos da terra? Eles acabaram envolvidos nesses conflitos ao
lados dos portugueses ou dos inimigos dos portugueses.

113 HOLLANDA, 1971, p. 60.

14 HOLLANDA, 1971, p. 59.

115 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 66.
118 ESAU; PINTO, 1972, p. 96.

17 ESAU; PINTO, 1972, p. 95.

118 HERMIDA, 1972, p. 69.

119 ESAU; PINTO, 1972, p. 78.

120 ALENCAR, 1979, pp. 14-15; HOLLANDA, 1971, p. 38.
121 ALENCAR, 1979, p. 16; NETO, 1973, p. 28; TEIXEIRA, 1983, p. 86; SANTOS, 1982, pp. 69-70.
122 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 68.
123 SANTOS, 1982, p. 69.
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Uma vez estabelecida a paz para os brancos, os indios, antes tdo importantes
como “bucha de canhdo”, sdo expulsos de suas terras ou forgados a trabalhar
para 0s novos conquistadores.

A destruicdo da vida tribal era proporcional ao avanco da colonizacéo.'?

Segundo a compreensdo do professor Mauro Coelho, a vitimizacdo dos povos
indigenas nas obras didaticas suprimiam a sua condicéo de agente historico no ensino de
historia escolar'?®, Essa visdo do indigena enquanto vitima do processo colonizador e
também das politicas do governo estava bem de acordo com a producéo intelectual e
académica desenvolvidas desde a década de 1960, sobretudo, por um novo grupo de
antropdlogos formados pela Universidade de S&o Paulo (USP), entre outros intelectuais
que se destacaram na producao académica e na defesa dos povos indigenas.

Roberto Cardoso de Oliveira, graduado em Filosofia e doutor em Sociologia pela
Universidade de Sao Paulo, trabalhou como antropdlogo no Museu do indio e no Servigo
de Protecéo ao indio (SPI). Em “O indio e 0 mundo dos brancos” (1964), Oliveira aponta
para as transformacdes socioculturais e econdmicas sofridas pelo povo Tuklna diante de
sua integragdo ao “mundo dos brancos” que provocou mudancgas na relagdo produtiva
desta nac&o, que passou a se voltar para o comércio de produtos que antes tinham apenas
valor de uso, promoveu divisdes clanicas e uma maior disperséo dos mesmos na regido
do Solimdes*?®.

Ainda na década de 1960, o intelectual pernambucano Luiz Luna publicou
“Resisténcia do indio & dominagdo do Brasil” (1965), no qual destaca as atrocidades
cometidas aos indios pelos governantes portugueses e bandeirantes no periodo colonial,
sobretudo, devido aos conflitos, & escraviddo e a proliferacdo de doencas e suas reagdes
de resisténcia a esse processo?’. Trata também da agfo autoritaria do Estado brasileiro
na politica de integracdo dos povos indigenas do periodo imperial a atuacéo do SPI que é
criticada por ter sido criado com uma boa intencdo de proteger os povos indigenas, porém
pouco teria feito pelos povos indigenas!?. Julio Cezar Melatti, doutor em Antropologia

pela Universidade de S&o Paulo, aborda o desaparecimento de povos indigenas brasileiros

124 ALENCAR, 1979, pp. 15-16.

125 COELHO, Mauro Cesar. A histéria, o indio e o livro didatico: apontamentos para uma reflexdo sobre o
saber histérico escolar. In: MAGALHAES, Marcelo de Souza; REZNIK, Luis; ROCHA, Halenice A. B.
(orgs.). A historia na escola: autores, livros e leituras. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2009. p. 275.

126 \ver OLIVEIRA, Roberto Cardoso de. O indio e o mundo dos brancos. A situagdo dos Tukina no Alto
Solimdes. Sdo Paulo: Difusdo Europeia do Livro, 1964.

127 LUNA, Luiz. Resisténcia do indio a dominacédo do Brasil. Rio de Janeiro: Editora Leitura: 1965. pp.
31-100.

128 | UNA, 1965, p. 145-150.
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diante do avanco da civilizagio ocidental desde o periodo colonial no livro “indios do
Brasil”, publicado em 1970'?°. Em sua obra, além de fazer uma analise etnografica dos
indigenas no Brasil, na qual trata sobre a diversidade dos grupos indigenas brasileiros,
aspectos sociais e culturais (organizagdo politica, religido, costumes)*3, também trata a
questdo do desaparecimento de povos indigenas ao longo da histdria devido a
escravizagdo, choques armados e pelos contagio de doencas e o avanco das frentes
econdmicas no século XX, Vale destacar que, quando do tratamento aos povos
indigenas, estes dois intelectuais (Luna e Melatti) sdo citados na obra de Francisco
Alencar, em referéncia aos conflitos com os europeus e as consequéncias negativas da
colonizagdo®*?.

Darcy Ribeiro, formado em Ciéncias Sociais pela Escola de Sociologia e Politica
de S&o Paulo (1946), com especializagdo em Antropologia, atuou durante anos no Servigo
de Protecdo aos indios (entre 1947 a 1956); levantou fontes e escreveu vasta obra
etnografica e de defesa da causa indigena no periodo de atuagio no SPI'*3, Na década de
1970, publicou a primeira edigdo de “Os indios e a civilizacdo”, no qual aborda as
consequéncias da expanséao da civilizagéo ocidental para os povos indigenas brasileiros,
apontando para a degradacdo desta relagdo para os indios a partir da desorganizacéo
social, da transfiguracio dos modos de ser e viver e a drastica diminuicdo populacional™®*.

A antropdloga alemd Lux Vidal, doutora em Ciéncia Social (Antropologia Social)
pela Universidade de S&o Paulo, publicou, em 1977, “Morte e Vida de uma Sociedade
Indigena Brasileira”, no qual faz um estudo etnogréafico sobre os Kayap6-Xikrin do rio
Cateté e as consequéncias negativas dos conflitos entre estes indigenas com a populagéo
regional e com os programas de desenvolvimento do governo brasileiro, passando por um
processo de desaparecimento de suas &reas tribais tradicionais e diminui¢do da populacéo
e suas tentativas de recuperacdo’®®. O norte-americano Shelton Davis, Ph.D. em
Antropologia Social pela Universidade de Harvard, publicou, em 1978, “Vitimas do

Milagre: o desenvolvimento e os indios do Brasil”, no qual enfatiza a ameaga de extin¢éo

129 MELATT], Julio Cezar. indios do Brasil. Brasilia: Coordenada - Editora de Brasilia, 1970. pp. 162-172.
130 MELATTI, 1970, pp. 39-161.

131 MELATTI, 1970, pp. 162-172.

132 ALENCAR, 1979, pp. 04-14.

133 ver RIBEIRO, Darcy. Os indios e a civilizagdo: a integragdo das populages indigenas no Brasil
moderno. 72 ed. Sdo Paulo: Global, 2017. p. 24.

13 Ver RIBEIRO, Darcy. A transfiguragdo étnica. In: Os indios e a civilizagdo: a integracdo das
populagdes indigenas no Brasil moderno. 72 ed. Sao Paulo: Global, 2017. pp. 189-385.

1385 \er VIDAL, Lux Boelitz. Morte e Vida de uma Sociedade Indigena Brasileira: os Kayapd-Xikrin do
rio Cateté. Sdo Paulo: HUCITEC, 1977.
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dos povos indigenas remanescentes no Brasil, sobretudo na Amaz6nia, diante do avango
das politicas de desenvolvimento do governo brasileiro a época®,

O indigena enquanto elemento submisso ou dominado pelos religiosos diante do
avanco da colonizacdo e da catequizagéo continua presente nos livros didaticos**’. Porém,
a énfase nas obras didaticas passa a ser a representacdo dos indios enquanto alvo de

138

“caga”, sobretudo dos bandeirantes, forca de trabalho escrava=° e elementos usados na

exploragdo da Amazo6nia com a extragdo das drogas do sertdo™*°.
O pajé, enquanto “feiticeiro”, aparece menos frequentemente nas obras didaticas

140: passa a

do periodo, sendo referido como tal somente no livro de Borges Hermida
prevalecer sua imagem enquanto sacerdote ou chefe religioso dos indigenas e ligado as

préticas de comunicagdo com espiritos ou deuses e de cura'*:

O lider religioso chamava-se pajé. Com rezas e ervas o0 pajé também tentava
curar os doentes. Invocava varios deuses: Guaraci, o Sol; Jaci, a Lua; Tupd, o
raio e o trovdo.#2

Suas crengas eram geralmente ligadas a Natureza, as florestas e rios, onde
imaginavam haver espiritos que temiam. As tradicdes, inclusive religiosas,
eram transmitidas pelos mais velhos, geracdo apds geracdo, e defendidas pelo
pajé, chefe religioso da tribo.*3

J& os indigenas nomeados continuam sendo os elementos considerados aliados dos
portugueses no periodo colonial, como Arariboial** e Poti**; e os adversarios, com
destaque para Cunhambebe*®,

Os livros didaticos de Historia do Brasil para Estudos Sociais do periodo estavam

147

muito atrelados ao objetivo de integrar os contetidos aos de educagdo moral e civica™' a

fim de “formar o cidaddo” e de instituir nos mesmos o “respeito as leis e as

136 Ver DAVIS, Shelton. Vitimas do Milagre: o desenvolvimento e os indios do Brasil. Rio de Janeiro:
Zahar Editores, 1978.

137 ESAU; PINTO, 1972, p. 147; HERMIDA, 1972, p. 37; HOLLANDA, 1971, p. 59.

138 HERMIDA, 1972, p. 100; HOLLANDA, 1971, p. 38; NETO, 1973, p. 28; TEIXEIRA, 1983, p. 50.

133 ALENCAR, 1979, p. 51; ESAU; PINTO, 1972, p. 150.

140 HERMIDA, 1972, p. 43.

141 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 68; ESAU; PINTO, 1972, p. 77; HOLLANDA,
1971, p. 40; NETO, 1973, p. 28; SANTOS, 1982, p. 69.

142 CASTRO, 1972, p. 17.

143 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 68.

144 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 59; HERMIDA, 1972, p. 121; HOLLANDA, 1971,
p. 35.

145 HERMIDA, 1972, p. 137.

18 ESAU: PINTO, 1972, p. 128; HERMIDA, 1972, p. 69.

147 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 2, 1973, p. 3
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autoridades”*®, Neste sentido, nestas obras a vocagdo moral e civica do ensino escolar é
bem presente, ndo somente no ensino sobre simbolos nacionais (bandeira, hino), mas
também na transmissdo de valores a partir dos personagens presentes na histdria do pais.

Em relacdo aos personagens do periodo colonial, como predominantemente é
mantida a matriz eurocéntrica no que diz respeito ao inicio da historia do pais, os grandes
personagens historicos lusitanos continuam sendo os elementos de destaque. Cabral foi o
homem de “confianca” do rei portugués que possibilitou o descobrimento do pais!*°.
Caramuru continua sendo o elemento de grande “influéncia” e “respeito” que

“maravilhou os selvagens”**®°. Martim Affonso de Sousa ¢ o primeiro fundador®®

que
“cumpriu todas as missdes” delegadas a ele e que fez nascer o Brasil'®2.

Porém, sdo os primeiros governadores 0s elementos mais destacados e portadores
de valores e qualidades. Tomé de Sousa, “experimentado”, conhecido pela “rigidez de

seu carater” e por sua “inteligéncia™®, foi um homem de “grande impulso™*** e agéo,

155 156

que todos deviam obedecer~°. Mem de S&, também homem de acdo e pacificador°,
sempre agia “com energia” para “estabelecer a ordem” no Brasil®®’.
Os religiosos, sobretudo os jesuitas, continuam como referéncias de pacificadores

e defensores da civilizacio®®8, sempre “respeitados e obedecidos™®°

, com destaque para
José de Anchieta e Manoel da Nobrega. Na Amazdnia, Pedro Teixeira € o homem de
acdo, explorador e conquistador da regiao*®°.

J& os bandeirantes, apesar das referéncias a “caga aos indios”, passam a ser mais
exaltados enquanto elementos de “energia inquebravel” e “coragem extraordinaria™®?,
responsaveis pelas conquistas e pela expansdo do territério brasileiro, além de

descobridores de riquezas'®?.

148 NETO, 1973, pp. 5-13.

149 HERMIDA, 1972, p. 19; HOLLANDA, 1971, p. 18.

15 HERMIDA, 1972, p. 37; COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 33.

151 HERMIDA, 1972, p. 26; HOLLANDA, 1971, pp. 30-31.

122 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 31.

153 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, pp. 50-51.

154 HOLLANDA, 1971, p. 33.

155 ESAU; PINTO, 1972, p. 92.

156 ESAU; PINTO, 1972, p. 95.

15 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 57; HERMIDA, 1972, pp. 68-69.

158 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 57; HERMIDA, 1972, p. 78; HOLLANDA,
1971, p. 34.

159 TEIXEIRA, 1983, p. 93.

160 NETO, 1973, p. 116; TEIXEIRA, 1983, p. 50.

161 NETO, 1973, pp. 63-64.

12 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 75; ESAU; PINTO, 1972, pp. 126-127;
HERMIDA, 1972, p. 100; HOLLANDA, 1971, p. 61.
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Em relacdo aos povos indigenas, estes continuam enquanto antagonistas quando
sdo obstaculos aos lusitanos; algumas obras continuam apontando valores negativos
(como a ferocidade) ligados, sobretudo, & guerra e & hostilidade & colonizagdo e a

exploracéo do Brasil:

Vasco Fernandes Coutinho, donatério da Capitania do Espirito Santo, sofreu
ataques dos ferozes aimorés. As plantagdes e os engenhos foram destruidos.
“Os indigenas destruiam a noite o que os portugueses construiam de dia”. A
dificuldade com os indigenas acrescentavam-se as dificuldades com os
colonos.*®?

Os indigenas sdo os “corajosos guerreiros”, mas lutavam sempre para “vingar
parentes e amigos”®*. As “tribos” da nagdo caraiba eram “cruéis”, principalmente na

11165

prética da antropofagia; as de origem jé, eram “atrasadas e ferozes”*°>, como 0s aimorés.

Estes, “espalhavam o terror” e “comiam carne humana para extravasar o seu 6dio” e por
“prazer”'®, Neste sentido, Cunhambebe continua sendo o simbolo da “crueldade”®’.
Em relacdo ao trabalho, os indigenas continuam sendo vistos como elementos
ligados & preguica ou a indoléncia, ja que pelos seus costumes “pouco produziam”®8,
principalmente os homens, uma vez que os trabalhos mais “pesados eram feitos pelas
mulheres”®® Francisco Alencar, em sua obra, faz criticas em relagdo ao preconceito
concebido & suposta preguiga dos indios; tal preconceito j& estaria sendo revisto no

periodo!™®

, porém, ndo se aprofundar na questéo.

Nos livros didaticos publicados no periodo, sobretudo os de Historia do Brasil
para Estudos Sociais, nota-se, predominantemente, a manutencéo do discurso historico
das obras desde o século XIX: a presenca marcante do discurso eurocéntrico, sobretudo,
em relacdo as origens do Brasil e em relagéo as representacdes acerca dos indios. Aos
europeus se atribui o protagonismo enquanto sujeitos da histdria do pais e valores morais
e civicos considerados positivos; aos indigenas temos o predominio de representacdes e

a atribuicdo de valores negativos. Neste sentido, diante do mapeamento dos livros

1683 ESAU; PINTO, 1972, p. 89.

164 ESAU; PINTO, 1972, p. 75.

165 HERMIDA, 1972, pp. 43-44.

166 COMISSAO DIDATICA LAUDES. Vol. 1, 1973, p. 67.
167 HERMIDA, 1972, p. 69.

168 ESAU; PINTO, 1972, p. 98.

169 HERMIDA, 1972, p. 48.

170 ALENCAR, 1979, p. 7.
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didaticos e dos dados obtidos elaborei um quadro comparativo acerca dos atributos

legados aos europeus e aos indigenas (ver Quadro Comparativo 4).

Quadro Comparativo 4: Principais representacdes e valores atribuidos aos
europeus e aos indigenas nos livros didaticos — décadas de 1960 a 1980.
Europeus Indigenas
Nomeados Representacdo | Valores Nomeados Representacdo | Valores

o Pedro e Descobridor; o Inteligéncia; » Araryboia; e indio ou e Ferocidade;
Alvares e Explorador; o Ordem; » Cunhambebe; | Indigena e Crueldade;
Cabral; e Fundador; o Pacifismo;  » Poti. (genérico); « Vinganca;

e Caramuru e Pacificador; o Experiéncia; e Selvagem; « Odio;
(Diogo e Empreendedor; e Ser o Selvicola; e Terror;

o Alvares); e Civilizador. enérgico; e Primitivo; e Preguica;
® Martim ® Rigidez; o Feiticeiro e Indoléncia;
Affonso de o Respeito; (pajé); » Coragem.
Sousa; e Obediéncia. o Guerreiro

e Thomé de hostil;
Sousa; ¢ Trabalhador
o Mem de S§; escravo;
o Manuel da o Catequizado;
Nobrega; « indio vitima.
e José de
Anchieta;
® Pedro
Teixeira;
e Fernando
Dias Pais;
® Antonio
Raposo.

Vale destacar que, pelo menos desde o final da década de 1970, alguns intelectuais

j& se preocupavam com a abordagem da questéo indigena na educagdo brasileira. Em
1979, a professora Maria de Lurdes Nosella, em sua obra “As Belas Mentiras”'"!, destaca
um capitulo para abordar a questdo do indio nos chamados textos de leitura dos livros
didaticos indicados pelo MEC & época para as séries iniciais do 1° grau, apontado a forma
como estes textos, inclusive usados na abordagem sobre Historia do Brasil, tratavam o0s
indios como elementos inferiores aos europeus e como sua imagem era ridicularizada nos

mesmost’?

. A professora Aracy Lopes da Silva, doutora em Antropologia Social pela
Universidade de S8o Paulo, organizou, na década de 1980, uma obra baseada em

pesquisas feitas em 1979 e intitulada “A questdo indigena na sala de aula”, na qual 0s

1 A obra foi sua Dissertacdo de Mestrado em Educacdo: Histdria, Politica, Sociedade, pela Pontificia
Universidade Catélica de Sdo Paulo, em 1978.

172 NOSELLA, Maria de Lourdes Chagas Deir6. O indio. In: As belas mentiras: a ideologia subjacente aos
textos didaticos. Sdo Paulo: Cortez e Moraes, 1979. pp. 181-187.
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trabalhos apontam a presenca do racismo nos livros didaticos do periodo quando no
tratamento em relagdo aos indios que sdo abordados em quanto elementos inferiores aos
brancos, sempre presentes no passado e abordados de forma caricatural*’®.

No ensino escolar de Historia do Brasil, os indios estiveram sim presentes. Porém,
mesmo quando da incluséo de novos temas, nos quais os indigenas passam a ser referidos,
continuam, predominantemente, no periodo colonial enquanto forga de trabalho ou como
elementos hostis vencidos e/ou dominados. Os povos indigenas ndo tinham sua atuagao
dada como relevante para a compreensdo dos rumos da historia do pais. Em narrativas
tipicamente eurocéntricas, a Historia do Brasil foi escrita tendo os colonizadores como
Unicos sujeitos histéricos ou protagonistas. Quando tratam sobre o inicio da Histdria do
Brasil, o que predominou na estrutura narrativa dos programas curriculares e nos livros
didaticos foi o discurso do “Descobrimento”, uma narrativa ideolégica baseada na
perspectiva eurocéntrica. Marc Bloch ja enfatizava que uma das caracteristicas da “tribo

111

dos historiadores” é o “idolo” ou a “obsessdo” pelas origens'’. Nos livros didaticos de
Histéria do Brasil analisados, o “descobrimento” e a colonizagdo portuguesa é associada
a génese do pais, no qual o homem branco europeu é o agente historico principal. Alguns
intelectuais apontam que, tradicionalmente, a propria historiografia ocidental foi escrita
a partir de uma perspectiva branca eurocéntrica’®, que no dito terceiro mundo foi seguido
este modelo'’®, que influenciaria, inclusive, o ensino escolar'’” e os livros didaticos de
historial’®.

Como salientado por André Chervel, o que se ensina em uma disciplina escolar

estd geralmente de acordo com os objetivos e finalidades da mesma e das demandas da

173 \fer principalmente ALMEIDA, Mauro W. B de. O Racismo nos Livros Didaticos. pp. 13-71; TELLES,
Norma. A imagem do indio no Livro Didatico: enganadora. pp. 73-99. In: SILVA, Aracy Lopes da (org).
A questdo indigena na sala de aula: subsidios para professores de 1° e 2° graus. Sdo Paulo: Editora
Brasiliense, 1987.

174 BLOCH, Marc. A observagdo histérica. In: Apologia da Histéria ou o Oficio de Historiador. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2001. p. 56.

175 BURKE, Peter. Western Historical Thinking in a Global Perspective — 10 Theses. In. RUSEN, J6rn
(Ed.). Western Historical Thinking: an Intercultural debate. Berghahn Books: New York, Oxford, 2002.
p. 16.

176 \Ver CHAKRABARTY, Dipesh. La poscolonialidad y el artilugio de la Historia: ;quién habla en nombre
de los pasados “indios”? In: Pasados Poscoloniales. CEAA, Centro de Estudios de Asia y Africa/El Colegio
de México. 1999. Disponivel em: <http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/Mexico/ceaa-
colmex/20100410122627/chakra.pdf >. Acesso em: 2 de dez. de 2018.

T GUARINELLO, Norberto Luiz. Histéria cientifica, histéria contemporanea e histéria cotidiana. Revista
Brasileira de Histdria, Sdo Paulo, v. 24, n. 48, 2004. pp. 14-15.

178 FERRO, Marc. A histéria “branca”: Johannesburg. In: A manipulacédo da histéria no ensino e nos meios
de comunicagdo. Sao Paulo: IBRASA, 1983. pp. 21-49.
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sociedade!’®.

Como observado, o discurso patritico e civico e dar “énfase ao
conhecimento do Brasil na perspectiva atual do seu desenvolvimento” era um dos
objetivos que visava a disciplina Estudos Sociais. O britanico Ivor Goodson, pesquisador
critico da educacéo e do curriculo, enfatiza que o conhecimento transmitido na escola
pelas disciplinas escolares séo fruto de selegéo e escolhas. Isto ocorre de acordo com
interesses de grupos poderosos da sociedade: “Quanto mais poderoso é o grupo social,
mais provavel que ele va exercer poder sobre o conhecimento escolar™®, Alain Choppin
destaca que os livros escolares ndo sd0 meros recursos pedagdgicos!®. Ha tempos séo
analisados e pensados como produtos culturais, que procuram educar as novas geragoes
fornecendo uma imagem modelada; seus autores tem inten¢des. Choppin enfatiza que o
livro didético é “depositario de um contetido educativo”, com o objetivo de transmitir aos
jovens os saberes que, em um dado momento, sdo considerados indispensaveis a
sociedade, mas, também, veicula valores e contetidos ideoldgicos'®. Isto, certamente, fica
mais evidente em um periodo marcado por um regime ditatorial e baseado na ideologia
ou doutrina da Seguranca Nacional.

Na histdria ensinada durante o Regime Militar, os povos indigenas, assim como
0S negros, séo citados em um passado distante. Os problemas sociais e econdmicos do
pais raramente sdo abordados. Pessoas das camadas populares do pais so invisibilizadas
enquanto sujeitos ou agentes historicos.

As regides do pais sdo pensadas de forma hierarquizada. Sudeste, Sul e Centro-
Oeste sdo as regibes do centro de poder, mais populosas e desenvolvidas. Norte e
Nordeste sdo marcadas pelo subdesenvolvimento, pela vida rudimentar e por baixa
densidade demogréfica (principalmente a Amaz6nia Brasileira). Simbolos nacionais séo
também muito exaltados, sobretudo a bandeira, o hino e o escudo nacional,
principalmente no periodo republicano. Segundo Circe Bittencourt, desde meados do

século XIX que os curriculos escolares, transmitidos principalmente pelos livros

179 CHERVEL, André. Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria &
Educacdo, 2. 1990. pp. 187-188.

180 GOODSON, Ivor. Curriculo, narrativa e o futuro social. Revista Brasileira de Educacdo v. 12 n. 35
maio/ago. 2007. p. 244.

181 CHOPPIN, Alain. Histéria dos livros e das edi¢cdes didaticas: sobre o estado da arte. Revista Educacédo
e Pesquisa: Séo Paulo, v.30, n.3, p. 549-566, set./dez. 2004. pp. 555-558.

182 CHOPPIN, Alain. O historiador e o livro escolar. Traducdo de Maria Helena Carnara Bastos. Revista
Histéria da Educagdo. v. 6, n. 11, jan/jun. 2002. p. 14. Disponivel em:
<https://seer.ufrgs.br/asphe/article/view/30596/pdf>. Acesso em: 06 dez. 2018.
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didaticos, passaram a evidenciar um projeto nacionalista aliado ao civismo e & formacéo
moral do cidad&o?®3,

Um dos fatores que indicam como a maioria dos livros didaticos publicados
durante o Regime Militar estava atrelada a presenca dos discursos do governo da época é
a exaltacdo de “autoridades” do governo e a intensa abordagem de contetidos relacionados
aos planos de desenvolvimento do Regime Militar, justificando o seu projeto nacional
para o pais. O golpe de 1964 é enfatizado enquanto “Revolucdo” ou “movimento”, 0s
planos de desenvolvimento, a integragdo nacional e a instalagdo grandes projetos séo
exaltados e defendidos em muitos dos livros'®*. Nota-se, na abordagem dos grandes
projetos, com énfase nas obras a Transamazonica e a construcao de hidrelétricas, porém,
sem abordar as suas consequéncias socioambientais. Atualmente € sabido o quéo tragico
foi para os povos indigenas a instalagdo de grandes projetos na regido amazonica®®®.

Devemos recordar que o periodo da publicacdo destes livros fora marcado pela
retirada de direitos, autoritarismo e pela censura. Estava em pleno vigor o Decreto-Lei n°
1.077 (26 de janeiro de 1970) que decretava a censura, inclusive para livros (Art. 2°) que
seriam alvos de analise. Isto nos possibilita refletir até que ponto os autores destes livros
teriam o minimo de liberdade para escrevé-los sem sofrer de censura ou retaliacdes por
parte do regime.

Durante o Regime Militar houve um intenso processo de perseguicao e repressao
a professores de todos os niveis do sistema educacional do pais. Universidades (UFSC e
USP) possuiam as ASI’s ou AESI’s (Assessorias de Seguranca e Informag&o), ligadas ao
Servico Nacional de Informacdes (SNI)'®. Recentemente, apds a criagdo da Comissdo
Nacional da Verdade (2011), comissdes foram formadas em algumas instituicdes
académicas (UFRJ, UFRN, UFBA, PUC-SP e UNB) para investigar os efeitos da

18 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Livro didatico e saber escolar (1810-1910). Belo Horizonte:
Auténtica, 2008. p. 151.

18 ESAU; PINTO, 1973, pp. 159-169 e pp. 186-189; HERMIDA, 1972, pp. 265-293; NETO, 1973, p. 44,
p. 120, p. 137; TEIXEIRA, 1982, pp. 10-28, pp. 35-42.

185 Sobre isto ver: RIBEIRO, Berta. O indio na histéria do Brasil. Sdo Paulo: Global, 1983. pp. 77-83;
ANDRADE, Lucia M. M. de; SANTOS, Leinad Ayer de O. As hidrelétricas do Xingu e os Povos Indigenas.
S30 Paulo: Comissdo Pré-indio de S3o Paulo, 1988; MAGALHAES, Antdnio Carlos. Sociedades indigenas
e transformag@es ambientais. Belém: UFPA/NUMA, 1993.

18 G1. Comissdo da Verdade da UFSC revela que universidade espionava professores e estudantes na
ditadura. 14/05/2018. Disponivel em: <https://gl.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/comissao-da-
verdade-da-ufsc-revela-que-universidade-espionava-professores-e-estudantes-na-ditadura.ghtml>. Acesso
em: em: 17 nov. 2018.
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repressdo da época'®’. No Primeiro e Segundo Graus, as escolas de educagdo basica
também foram alvos do Regime Militar: salas de aulas chegaram a ter escutas, o Dops ia
a colégios, jornais estudantis tinham a presenca de censores, PM presente em escola,
professores foram censurados e/ou demitidos por tratar de determinados assuntos ou
personagens. Isto ndo se deu somente contra professores com historico de militancia

politica®®®

. O livro “Histdria da sociedade brasileira” (1979), do historiador e professor
a época Francisco Alencar (com Marcus Venicio Ribeiro e Lucia Capri), chegou a ser
proibido no periodo. Também foi inicialmente censurado, por conter palavras de
“linguagem comunista”, o livro “Histéria das sociedades” (1978), do professor de

Historia Rubim Aquino®®®, que chegou a ser demitido e preso.

187 METROPOLES. Professores e estudantes foram espionados durante a ditadura, diz UFSC. Disponivel
em: <https://www.metropoles.com/brasil/professores-e-estudantes-foram-espionados-durante-a-ditadura-
diz-ufsc>. Acesso em: 17 nov. 2018.

18 DUARTE, Alessandra. Repressdo da ditadura militar também invandiu as salas de aula. O Globo, 17
mar. 2014. Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/repressao-da-ditadura-militar-
tambem-invandiu-as-salas-de-aula-11896867>. Acesso em: 17 nov. 2018.

189 FREIFE, Américo; GOMES, Angela de Castro. Entrevista com Rubim Santos Ledo de Aquino.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
21862008000100006#back10>. Acesso em: 17 nov. 2018.
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CAPITULO 4: REDEMOCRATIZACAO, ENSINO ESCOLAR DE HISTORIA
DO BRASIL E A TEMATICA INIGENA: NOVAS PERSPECTIVAS, ANTIGOS
PROBLEMAS.

Nas Ultimas décadas, tivemos no Brasil, o recrudescimento dos movimentos
sociais, dentre os quais do movimento indigena. Segundo o historiador Clovis Ant6nio
Brighenti, a luta dos povos indigenas por direitos, terras e contra exploragéo da sua forca
de trabalho remonta a chegada dos europeus. Porém, a pratica de se reunir nagdes
indigenas de diversas regides do pais em um movimento na luta por seus direitos € mais
recente, tendo sua origem na década de 1970%. Neste periodo, 0 movimento indigena
contou com o apoio do Conselho Indigenista Missionario (CIMI), érgdo criado e
vinculado & Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), com o objetivo de lutar
pelos direitos dos indios, sobretudo o direito a diversidade e & posse sobre suas terras?.

Segundo o historiador Jorge Ferreira, entre a segunda metade da década de 1970
e 0 inicio da década de 1980, os movimentos sociais no Brasil (estudantil, religioso,
intelectual entre outros) retornam a se mobilizar com mais vigor no cenério politico
nacional, fazendo parte da mobilizagéo pela redemocratizagéo do pais, por direitos e pela
superacdo da crise econdmica®.

Ao longo das decadas de 1970 e 1980, o movimento indigena teria como
principais pautas a luta pela autodeterminagéo, por direitos e pela posse e usufruto de suas
terras®. Entre 1974 a 1984, ocorreram 57 assembleias indigenas em diversas regides do
pais®. Neste contexto, ficou muito conhecido Mario Juruna, lideranca do Povo Xavante
que, na década de 1970, percorria os gabinetes do Ministério do Interior e da Fundagio
Nacional do indio, em Brasilia, lutando pela demarcagéo de terra para os povos indigenas.
Capa do semandrio brasileiro “Pasquim”, em 1977, Mério Juruna afirmaria que portava

sempre um gravador para registrar as promessas que eram feitas, porque “Branco faz

1 BRIGHENTI, Clovis Antonio. Movimento Indigena no Brasil. In: WITTMAN, Luisa Tombini (org.).
Ensino (d)e Historia Indigena. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2015. pp. 144.

2Ver CIMI. Os povos indigenas e a Nova Republica. Séo Paulo: Paulinas, 1986.

3 FERREIRA, Jorge. O presidente acidental: José Sarney e a transicdo democrética. In: DELGADO, Lucilia
de Almeida Neves; FERREIRA, Jorge. O Brasil Republicano: o tempo da Nova Republica: da transi¢io
democratica a crise politica de 2016: Quinta Republica (1985-2016). Rio de Janeiro: Civilizacdo
Brasileira, 2018. pp. 31-32.

4 Ver CIMI, 1986, pp. 87-95. Ver também VIDAL, Lux Boelitz. As terras indigenas no Brasil. In:
GRUPIONI, Luis Donisete Benzi (org.). indios no Brasil. 42 ed. S3o Paulo: Global, 2000. pp. 193-204.

5 BRIGHENTI, 2015, pp. 157-158.
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muita promessa. Esquece tudo logo™®

. Nas décadas de 1970 e 1980, o Porantim, jornal
indigenista mais antigo no Brasil, foi muito atuante na causa dos indios, publicando
matérias sobre as ameacas sofridas pelos povos indigenas’, a luta por direitos®, pela posse
de suas terras® e a presenca dos indigenas na Constituinte’®. A Constituicdo de 1988
tornou-se um marco na afirmacdo dos direitos dos indigenas no pais, garantindo a
valorizagdo de seus conhecimentos e costumes como parte da riqueza cultural do Brasil
(Titulo VIII, Da Ordem Social, Capitulo VIII, Dos indios, Art. 231).

Nos dias atuais é importante enfatizar que o curriculo e os contetidos para o ensino
de uma determinada disciplina escolar ndo séo pensados enquanto algo dado e aceito de
forma téo passiva. Miguel Arroyo pensa o curriculo “enquanto territério de disputas”,
pois as instituigdes educacionais elaborarem suas diretrizes curriculares para estabelecer
0 conhecimento considerado significativo, mas sofrem influéncias das demandas da
sociedade, de professores e alunos que entram na disputas por estabelecer conteudos
educacionais, por leituras e interpretacdes do real*. Segundo Arroyo, “Outros Sujeitos”
sociais, como 0 movimento dos povos da floresta, movimento negro, feminista e indigena
passaram a se fazer mais presentes na sociedade brasileira a partir da década de 1970. Isto
promoveria um novo pensar no campo educacional do pais, sobretudo em relagdo ao
curriculo?. Para Arroyo, esses “Outros Sujeitos”, ora excluidos da sociedade, em suas
acOes coletivas passaram a ser visibilizados e acabaram por demandar a necessidade de
novas praticas pedagogias e propostas curriculares no campo educacional brasileiro®2.

Para Ivanildo Amaro de Araljo, o contexto da atuacéo dos indigenas no Brasil e

a conquista de seus direitos na Constituicdo de 1988 provocariam impactos nas diretrizes

6 UM BRASILEIRO chamado Juruna. Pasquim. Rio de Janeiro, ano VIII — n® 397, de 4 a 10 de fevereiro
de 1977.p. 7.

" PARAKANA: um povo ferido mortalmente no corpo e na alma. Porantim. Ano II. N.° 9 — Julho de 1979.
p. 3; HIDRELETRICAS ameacam afogar 10 mil indios. Porantim. Ano 11. N.° 12 — Outubro de 1979. pp.
3-4.

8 INDIOS: Direitos Histéricos. Porantim. Ano V. N.° 29 — Maio de 1979. p. 3.

9 TERRAS sim, violéncia ndo. Porantim. Ano V. N.° 45 — Novembro de 1982. p. 13.

10 ENFIM, os povos indigenas falam na Constituinte. Porantim. Ano IX. N.° 98 — Maio de 1987. pp. 3-5;
CAUSA indigena vence a primeira batalha na Constituinte. Porantim. Ano IX. N.° 99 — Junho de 1987. pp.
7-1.

11 VVer ARROYO, Miguel G. Curriculo, territério em disputa. 5% ed. Petrépolis, Rio de Janeiro: Vozes,
2013.

2 ARROYO, Miguel G. Outros Sujeitos, Outras Pedagogias. In: Outros Sujeitos, Outras Pedagogias.
Petrdpolis, RJ: Vozes: 2012. pp. 25-34.

13 ARROYO, Miguel G. Que Outros Sujeitos, Que Outras Pedagogias? In: Outros Sujeitos, Outras
Pedagogias. Petropolis, RJ: Vozes: 2012. pp. 38-42.
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curriculares educacionais no pais, como a inclusdo da temética indigena na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo, de 1996, e nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), no volume que trata do tema transversal “Pluralidade Cultural™,

Em relacdo a produgdo académica, temos pesquisas e publicagdes que buscaram
novas interpretaces sobre as sociedades indigenas. Isto estaria relacionado as novas
perspectivas historiogréficas das ultimas décadas. Segundo Georg lggers, a partir da
década de 1980 a producdo académica na América Latina seria profundamente
influenciada pelo que foi chamado no Ocidente de “histdria vista de baixo”, cujo principal
representante foi o britanico E. P. Thompson, e do que na india foi chamado de “subaltern
studies”, que apontavam para uma nova abordagem sobre as “classes inferiores” e 0 seu
papel na historial®.

Neste contexto, a antropéloga e etndloga Berta Ribeiro publicou “O indio na
Histéria do Brasil” (1983) no qual a autora busca romper a marginalizacdo legada aos
indios em nossa Histdrial®. Ribeiro critica a forma genérica pela qual os povos indigenas
foram tratados na Historia do Brasil, enfatizando a importancia da sua diversidade
sociocultural®’; destaca os processo de exploragéo, sobretudo do trabalho, pelo qual os
indios enfrentaram e seus modos de rebeldia através das fugas e dos confrontos, como no
caso da guerra dos guaranis no século XVI11*8, Ja o antrop6logo Mércio Pereira Gomes,
em “Os indios e o0 Brasil” (1988), enfatiza que apds um processo de “holocausto” (guerras
de exterminio, escraviddo, morte por epidemias), enfrentado pelos indios ao longo dos
ultimos séculos, as sociedades indigenas resistiram, passaram a lutar pelos seus direitos e
a demandar representatividade através do movimento indigena no Brasil*®.

Porém, é a partir da década de 1990 que teremos trabalhos que renovaram a
histdria das sociedades indigena no Brasil e passaram a apontar para o protagonismo dos
indios na Historia do Brasil. A antrop6loga N&dia Farage, em “As muralhas dos sertdes:

0s povos indigenas no rio Branco e a colonizacdo” (1991), destaca a atuagdo de indigenas

14 ARAUJO, Ivanildo Amaro de. Tematica indigena na escola: potencialidades do curriculo para o
enfrentamento da colonialidade. Curriculo sem Fronteiras, v. 14, n. 3, set/dez, 2014. pp. 182-183.
Disponivel em: <http://www.curriculosemfronteiras.org/vol14iss3articles/araujo.pdf>. Acesso em: 20 de
maio de 2019.

15 IGGERS, Georg. Desafios do século XXI & historiografia. In: Historia da Historiografia. Ouro Preto.
Namero 04. Marco de 2010. p. 108. Disponivel em:
<https://www.historiadahistoriografia.com.br/revista/article/view/139>. Acesso em: 18 de agosto de 2019.
16 RIBEIRO, Berta. O indio na histéria do Brasil. Sdo Paulo: Global Ed., 1983.

7 RIBEIRO, 1983, pp. 23-28.

18 RIBEIRO, 1983, pp. 31-61.

19 VVer GOMES, Mércio Pereira. Os indios e o Brasil: Ensaios sobre o holocausto e sobre uma nova
possibilidade de convivéncia. Petropolis: Vozes, 1988.
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no comércio de escravos na Amaz0nia, a resisténcia dos Manao e como o0s indios foram
usados e usaram os europeus em suas redes de aliangas na regi&o do rio Branco®.

No inicio da década de 1990, houve algumas publica¢des como “Histéria dos
indios no Brasil” (1992), organizada pela antrop6loga Manuela Carneiro da Cunha, e
“Indios no Brasil” (1992)?, organizada por Luis Donisete Benzi Grupione. Estas obras
traziam trabalhos com diversos temas de antropdlogos, historiadores, etndlogos e
arquetdlogos que apontam para a valorizagdo da diversidade dos povos indigenas e a
compreensdo dos indios como agentes histéricos. Em 1994, John Manuel Monteiro
renova nas pesquisas em histdria indigena em “Negros da terra: indios e bandeirantes”
(1994)%, na qual contraria as abordagens sobre o bandeirantismo e repensa o lugar da
importancia dos indigenas na histdria da producdo colonial de Sdo Paulo, destacando
como os indios buscavam aliangas vantajosas com o0s europeus e multiplas formas de
resisténcia ao projeto colonizador. O historiador Ronaldo Vainfas, em “A heresia dos
indios: catolicismo e rebeldia no Brasil” (1995), enfatiza a resisténcia dos indigenas de
origem tupi nas “festas rebeldes” que desafiaram o colonialismo lusitano e promoveram
fugas de aldeamentos na Bahia, no periodo colonial®.

Ocupa destaque a tese de doutorado da historiadora Maria Regina Celestino de
Almeida, intitulada “Os indios aldeados no Rio de Janeiro Colonial” (2000), que seria
publicada com o titulo “Metamorfoses indigenas” (2003), na qual destaca a presenca dos
indigenas aldeados enquanto protagonistas que desempenharam diferentes papeis na
sociedade colonial atuando de acordo com seus proprios interesses, as atuages das
liderangas indigenas e suas relagbes com varios outros atores coloniais. A historiadora
demonstra que os indios integrados a colonizagao n&o se diluiram nas categorias genéricas

de escravos ou despossuidos e aponta a sua hipdtese de que os aldeamentos coloniais

20 FARAGE, Nadia. As muralhas dos sertdes: os povos indigenas no rio Branco e a colonizacgo. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1991.

2L CUNHA, Manuela Carneiro da (org.). Histéria dos indios no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1992.

22 GRUPIONI, Luis Donisete Benzi (org.). indios no Brasil. Si0 Paulo: Secretaria Municipal da Cultura,
1992.

23 MONTEIRO, John Manuel. Negros da terra: indios e bandeirantismo nas origens de S&o Paulo. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 1994.

24 \JAINFAS, Ronaldo. A heresia dos indios: catolicismo e rebeldia no Brasil colonial. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1995.
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foram também um espaco indigena, no qual a adaptacéo a colénia foi possivel aos indios,
recriando suas tradicdes e identidades?.

A tese de doutoramento do historiador Mauro Cezar Coelho “Do sertdo para o
mar - um estudo sobre a experiéncia portuguesa na América, a partir da coldnia: o caso
do diretério dos indios (1751-1798)” (2005)* apresenta um estudo sobre a constituico
da lei do Diretério dos indios e os conflitos em torno de sua formulagéo e sua aplicagéo,
na qual as motivacdes do Diretdrio sdo em sua esséncia coloniais. Neste sentido, observa-
se a atuacdo das populacdes indigenas enquanto agentes histéricos envolvidos, sobretudo,
de indigenas nas suas lutas de defesa de suas liberdades; e das chefias indigenas que
conseguiam impor algumas de suas demandas ao governo, como no reconhecimento de
suas liderangas diante de suas comunidades na regido amazonica?®’.

Na tese do historiador José Alves de Souza Junior, intitulada “Tramas do
cotidiano: religido, politica, guerra e negdcios no Grao-Paré do setecentos - um estudo
sobre a Companhia de Jesus e a politica pombalina” (2009), também h& analises que
demonstram como os indigenas foram atores historicos atuantes em suas praticas de
resisténcia e ndo meros espectadores ou vitimas no processo de colonizagdo portuguesa
no Gréo-Para®. Em acordo com Mauro Coelho, confirma que o Diretdrio na Amazonia
também foi resultado ndo somente das pressdes dos colonos, mas também das préaticas
dos indigenas em suas acBes de resisténcia, de negociagdo?®. Neste sentido, foram
embleméticas as rebelides indigenas contra a escraviddo e contra castigos corporais
praticado pelos jesuitas, além das fugas constantes e o consequente estabelecimento de
indios em mocambos, que tornavam-se verdadeiros espacos de troca de experiéncias e de

solidariedade, fortalecendo os seus movimentos de resisténcia. Os indigenas também

%5 ALMEIDA, Maria Regina Celestino de. O projeto de colonizagcdo e os aldeamentos: fungdes e
significados diversos. In: Metamorfoses indigenas: identidade e cultura nas aldeias coloniais do Rio de
Janeiro. 22 ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2013. p. 102.

% \er COELHO, Mauro Cezar. Do sertdo para o mar - um estudo sobre a experiéncia portuguesa na
América, a partir da col6nia: o caso do diretorio dos indios (1751-1798). Sdo Paulo: Editora Livraria da
Fisica, 2016.

27 COELHO, Mauro Cezar. Outra vida: as povoacdes de indios e as chefias indigenas. In: Do sertdo para
0 mar - um estudo sobre a experiéncia portuguesa na América, a partir da coldnia: o caso do diretorio dos
indios (1751-1798). Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2016. pp. 294-301.

28 \Jer SOUSA JUNIOR, José Alves. Tramas do cotidiano: religido, politica, guerra e negécios no Gréo-
Paréa dos setecentos. Belém: Editora da Ufpa, 2012. pp. 19-35.

29 SOUSA JUNIOR, José Alves. Estado, religido, poder e negécios. In: Tramas do cotidiano: religiZo,
politica, guerra e negécios no Gréo-Para dos setecentos. Belém: Editora da Ufpa, 2012. p. 78.
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recorreriam aos meios legais, atraves de peti¢des a Junta das MissOes, para se livrar do
cativeiro ao considera-los injustos devido a violéncia que sofriam por parte dos colonos®.

Outro historiador que se dedicou a abordar o protagonismo indigenas na regido
amazonica no periodo colonial foi Francisco Jorge dos Santos. Os conflitos e as rebelides
indigenas na Amazénia Portuguesa na segunda metade do século XVII1 fora inicialmente
tema de sua dissertagdo de mestrado produzida na Universidade de S&o Paulo, no ano de
1995, e intitulada “Guerras e Rebelides Indigenas na Amazonia na Epoca do Diretdrio
Pombalino (1757-1798)™!. O tema é retomado em sua tese de doutorado pela
Universidade Federal do Amazonas, “Nos confins ocidentais da Amazonia Portuguesa:
Mando metropolitano e pratica do poder régio na Capitania do Rio Negro no século
XVII” (2012), na qual trata também como o projeto da colonizacdo dos Confins
Ocidentais da Amazo6nia, no periodo da demarcagéo de limites e do Diretério dos indios,
foi impactado pelo protagonismo da trajetoria de movimentacdo guerreira de povos
indigenas da regido, como os Muras e os Mundurucu. Santos enfatiza como os Muras,
temidos e conhecidos pela maneira agressiva com que reagiram & conquista e a
colonizagdo da Amazonia, em sua expansao territorial acabavam por mexer no projeto de
colonizacgdo portuguesa, provocando mudancas nos estabelecimentos missionérios e na
criacdo de estabelecimento para a sua reducdo voluntéria junto aos lusitanos, ja que
muitas iniciativas de seus descimentos partiam do interesse e da agéo dos indigenas. Neste
contexto, os Mundurucus, em seus “avangos guerreiros e territoriais” na Capitania do
Rio Negro acabavam por influenciar no processo de controle territorial da regido ao
empurrar os Muras para o convivio colonial portugués®.

Nas Ultimas décadas, as producdes intelectuais dos proprios indigenas sobre sua

histéria e cultura também passaram a se destacar no pais. Alguns povos indigenas

30 SOUSA JUNIOR, José Alves. Competicéo, rebeldia e dependéncia: jesuitas, moradores e autoridades na
disputa pelo controle e exploracdo do trabalho indigena na Amazonia Colonial. In: Tramas do cotidiano:
religido, politica, guerra e negécios no Gréo-Para dos setecentos. Belém: Editora da Ufpa, 2012. pp. 160-
188.

81 A obra foi publicada anos depois, ver SANTOS, Francisco Jorge. Além da Conquista: Guerras e
Rebelides Indigenas na Amazdnia Pombalina. Manaus: Editora da Universidade do Amazonas-Edua, 1999.
32 SANTOS, Francisco Jorge dos. A politica indigena, a conquista e a colonizacdo: os Muras e 0s
Mundurucus nos Confins Ocidentais. In: Nos confins ocidentais da Amazbnia portuguesa: mando
metropolitano e pratica do poder régio na Capitania do Rio Negro no século XVIII. Manaus, AM: UFAM.
Tese (Doutor em Sociedade e Culturana Amazonia). Instituto de Ciéncias Humanas e Letras, Universidade
Federal do Amazonas. 2012 pp. 252-292. Disponivel em:
<https://tede.ufam.edu.br/bitstream/tede/3141/1/Francisco%20Jorge%20dos%20Santos.pdf>. Acesso em:
30 de nov. de 2019.
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produziram livros educacionais que abordam as histdrias e a cultura de suas etnias. Os
indios Kulina (autodenominados Madija), do tronco Aruak do Acre, escreveram “Historia
dos Kulina: Madijadenicca ima” (1983)®, com textos de Naodsa Dsomaji Madija e
outros Madija que abordam os seus mitos, como Quira, o herdi da criagdo e Massosso, a
entidade das matas; e as historias de cagadas, pescarias, ritos e o cotidiano da aldeia.
Pichuvy, do povo Cinta Larga, de Ronddnia, escreveu “Mantere Ma Kwé Tinhin —
Histérias de maloca antigamente”, no qual relata os mitos e as histérias de sua etnia a
partir do ponto de vista do seu proprio povo, do que lhe foi contado pelos “velhos” de sua
aldeia. Enfatiza inicialmente os mitos primordiais, como Ngura, o “primeiro” ou a “mée”,
entidade criadora que fez a terra, os bichos e os Cinta Larga®*; e o Ngoin Manga Wereba,
a histéria do fim do mundo®. Também aborda as historias dos contatos, das trocas e
confrontos com os “brancos” e com a Fundagio Nacional do indio (FUNAI)®.

Uma das liderancas indigenas brasileira emblemaética é certamente Ailton Krenak,
da etnia indigena Crenaque ou Krenak (autodenominados Gren ou Kren). Lider indigena,
ambientalista e escritor, na década de 1980, atuou politicamente no pais, participando
criticamente da Assembleia Nacional Constituinte que elaborou a Constituicdo Brasileira
de 1988. Em 1999, escreveu “O Eterno Retorno do Encontro”, salientando como, ao
longo da Historia do Brasil, foram frequentes e sisteméticos os encontros e contatos entre
a cultura ocidental e a indigena americana, vista como algo esperado pelas tradicbes de
algumas nacdes, e que deveria ser pensado para além de um evento europeu, que
simplesmente “descobriram” outras culturas, pois 0s povos indigenas também fizeram
parte deste processo de encontros enquanto protagonistas. Ailton Krenak enfatiza que o
encontro entre os povos indigenas e 0 homem ocidental promoveu formas peculiares dos
indios de existir neste territorio, alterando ao longo dos anos, de forma dindmica, 0s
espagos ocupados por eles e suas relagdes com esta nova cultura e humanidade®”. No ano

2000, também protagonizou a série de documentario “Indios no Brasil”, produzido pela

3 0O livro foi organizado e publicado pelo indigenista Abel de Oliveira Silva. Ver SILVA, Abel O.
Madijadenicca  ima:  histérias dos Kulina. Rio Branco, 1983. Disponivel em:
<http://lemad.fflch.usp.br/node/2863>. Acesso em: 15 de nov. de 2019.

3 CINTA LARGA, Pichuvy. Mantere Ma Kwé Tinhin — Histdrias de maloca antigamente. Belo Horizonte:
SEGRAC/CIMI, 1988. pp. 17-23. Disponivel em: <http://lemad.fflch.usp.br/node/3353>. Acesso em: 15
de nov. de 2019.

35 CINTA LARGA, 1988, p. 29-30.

3% CINTA LARGA, 1988, pp. 105-125.

37 KRENAK, Ailton. O eterno retorno do encontro. In: NOVAES, Adauto. A Outra margem do ocidente.
Séao Paulo: Companhia das Letras, 1999. pp. 23-31.
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TV Escola®, e que aborda a identidade, costumes, tradicdes e o contato com o branco,
além das imagens estereotipadas construidas e ainda presentes sobre os indigenas no pais.

Atualmente, um dos maiores escritores sobre a cultura indigena no pais € o
paraense Daniel Munduruku. Doutor em educagdo pela Universidade de S&o Paulo,
tornou-se um escritor de destaque e premiado no pais. Suas obras sdo voltadas para a
abordagem da histdria e da cultura indigena brasileira, com destaque para “Coisas de
indio™®, obra que trata sobre cultura material, arte e mitos indigenas; “Contos indigenas

brasileiros”*°

, que aborda, através de contos de povos de norte a sul do pais (Guarani,
Karaj4, Munduruku, Tukano), a diversidade da heranca cultural legada pelos indigenas;
“O banquete dos deuses”, sobre a ancestralidade dos indios no Brasil e também na qual
problematiza a imagem construida sobre os indios no pais, inclusive enfatiza como nos
livros didaticos tradicionalmente foi formada uma imagem estereotipada que ajudou a
formar sentimentos preconceituosos e discriminatérios no pais*.

Mais recentemente, Almires Machado Martins, da etnia Guarani, recebeu o titulo
de Doutor em Antropologia Social pela Universidade Federal do Pard (UFPA), no ano de
2015, ao defender a sua tese intitulada “De Sonhos ao Oguata Guassu em busca da(s)

Terra(s) Isenta(s) de Mal™*?

, na qual aborda a migracdo dos Guarani, que sairam de
Missiones (Argentina), até chegar ao Para, em busca da “terra sem mal™*3. Para Almires,
foi importante discutir sobre a visdo de mundo dos Guarani e o significado das mudangas
sofridas por este povo devido a transferéncia do seu local de morada que passa por um
processo de ressignificagéo, de local estranho a lugar humanizado (“guaranizado”), numa
caminhada em busca do bem viver dos proprios indigenas. Na obra, aborda, a partir de
sua perspectiva e de sua comunidade, a histéria da chegada dos europeus na América,
criticando o etnocentrismo diante do contato com os povos indigenas que ndo lhe permitiu

compreender o “outro”, o indigena como pessoa dotada de cultura e identidade propria®*.

3 Disponivel em: <https://tvescola.org.br/programas/programa/indios-no-brasil/>. Acesso em: 2 de dez.
de 2019.

3 MUNDURUKU, Daniel. Coisas de indio. Sdo Paulo: Callis Editora, 2000.

4 MUNDURUKU, Daniel. Contos indigenas brasileiros. Sdo Paulo: Global Editora, 2004.

4 MUNDURUKU, Daniel. Quanto custa ser “indio” no Brasil? As imagens dos povos indigenas no
inconsciente e nos livros didaticos. In: O banquete dos deuses: conversa sobre a origem da cultura
brasileira. Sdo Paulo: Global Editora, 2009. p. 21.

42 \Ver MACHADO, Almires Martins. Ex4 rai mboguata guassi mohekauka yvy marée “y - de sonhos ao
Oguata Guassu em busca da (s) terra (s) isenta (s) de mal. 2015. 209 f. Tese. (Doutorado) - Universidade
Federal do Pard, Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Belém, 2015. Programa de P6s-Graduagdo em
Antropologia. Disponivel em: <http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/7138 >. Acesso em: 20 de out.
de 2018.

4 MACHADO, 2015, p. 105.

44 MACHADO, 2015, pp. 35-36.
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4.1. Novas perspectivas educacionais para a questao étnico-racial e o indigena nos

livros didaticos de Historia do Brasil na Nova Republica.

No inicio da década de 1990, temos um novo momento na educacéo brasileira no
que diz respeito & questdo da busca pela valorizacdo da pluralidade cultural e da
diversidade étnico-racial do pais. No que diz respeito & educacdo no Brasil, serd
fundamentalmente a partir do inicio da década de 1990 que teremos uma nova perspectiva
que ter4 impactos no ensino escolar de Histéria, apontando para a valorizagdo da
diversidade humana e cultural na formacdo do pais e o combate a estereétipos e
preconceitos. Segundo os professores Mauro Coelho e Helenice Rocha, houve um
redimensionamento na compreensdo de que a Histéria do Brasil, aléem da historia
europeia, corresponde também a Historia da Africa e afro-brasileira e a indigena?®.

Alguns documentos da década de 1990 apontaram para a incluséo da valorizacéo
da pluralidade cultural e da diversidade étnico-racial do pais. Neste contexto, em 1993,
temos no Brasil a publicacdo do Plano Decenal de Educagdo (PDE), que definiu um
conjunto de diretrizes para a reconstru¢éo do sistema nacional de Educacdo Bésica. Em
relagdo as perspectivas da educacdo, o Plano definia que uma sociedade mais democratica
teria que permitir que a diversidade étnica e cultural do pais se manifestasse, exigindo
diretrizes educacionais especificas*®. Esta premissa estava de acordo com a Declaragio
de Nova Delhi de 1993 que reconhecia que “a educagéo é o instrumento preeminente de
promogédo dos valores humanos universais, da qualidade dos recursos humanos e do
respeito pela diversidade cultural™’. O PDE, apesar de ndo tratar ou enfatizar
diretamente a temética indigena no ensino escolar, é importante elemento na conformagéo
de uma educagédo que deveria seguir uma maior valorizagéo ao tratamento da questéo da
diversidade étnica e cultural na educagdo brasileira e que teria reflexos na legislacéo
educacional nos anos posteriores.

Em 1996, tivemos no pais um novo marco para a educagdo nacional com a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°® 9.394). Com a nova LDB, a Educagéo

Bésica no pais ficou assim dividida: Ensino Infantil (artigo 29); Ensino Fundamental, 12

45 COELHO, Mauro Cezar; ROCHA, Helenice Aparecida Bastos. Paradoxos do protagonismo indigena na
escrita escolar da Histdria do Brasil. Tempo e Argumento, Floriandpolis, v. 10, n. 25, jul./set. 2018. pp. 471-
472.

4 BRASIL. Plano Decenal de Educacao para Todos. Brasilia: MEC, 1993 - versdo acrescida 136 p. p. 21.
Disponivel em: <https://pt.scribd.com/document/72332957/Plano-Decenal-1993-2003-MEC>. Acesso em:
28 de dez. de 2018.

47 BRASIL, 1993, p. 123.
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a 82 séries (artigo 32); Ensino Médio, com duragédo de trés anos ou séries (artigo 35). O
ensino escolar de “Historia” seria presente no ensino Fundamental e Médio, enquanto
disciplina obrigatdria da base nacional comum do curriculo. No Ensino Fundamental, da
12 a 42 série, enquanto Ensino da Histéria e Geografia; e da 5% a 8% como disciplina
Histdria, autbnoma. No Ensino Médio, Historia faria parte enquanto disciplina obrigatoria
para as trés séries da area de conhecimento “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”.

A LDB de 1996 também enfatizaria a questdo da diversidade no pais, em seu
artigo 26, que versa sobre os curriculos da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio. O paréagrafo (8) 4° (do artigo 26) determina, em relacdo ao ensino da
Histdria do Brasil, que este “levard em conta as contribuicdes das diferentes culturas e
etnias para a formacéo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana
e europeia™®. Nota-se que a LDB de 1996 enfatiza a valorizagio do tradicional triangulo
étnico-racial formador do “povo brasileiro”, que fora definido no pais desde meados do
Oitocentos, tornando-se muito influente na esfera intelectual e cultural brasileira com as
teorias raciais de fins do X1X e inicio do XX em relag&o a definicdo da identidade nacional
e que passou a ser influente no ensino de historia no pais a partir da Primeira Republica.
A LDB enfatiza esta valorizacdo da “matriz indigena” no ensino de Historia do Brasil,
porém, sem evidenciar o que deveria ser enfatizado ou trabalhado.

E nesse contexto, na década de 1990, que houve a publicagio dos Parametros
Curriculares Nacionais, 0s PCN’s. Os temas transversais dos PCNs de 1997 para o Ensino
Fundamental traziam a questdo da valorizacéo da pluralidade étnica e cultural do Brasil.
Segundo os PCNs, a “temética da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e &
valorizacdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que

convivem no territério nacional”*®

. Aqui, tratar e reconhecer a diversidade cultural tinha
como um dos objetivos a superagéo das discriminagdes no pais>.

Em 1997, foram publicados os PCNs de Histdria para as séries ou ciclos iniciais
do Ensino Fundamental. O documento destes PCNs evidenciam que os contetdos de
Histéria deveriam estar articulados com questfes dos temas transversais, tais como a

valorizagéo das diferencas étnicas e culturais do pais®'. No que diz respeito aos contetidos

48 BRASIL. Lei N°9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacgéo nacional.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm>. Acesso em: 28 de dez. de 2018.
4 MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. Parametros curriculares nacionais: pluralidade
cultural, orientacdo sexual. Secretaria de Educagdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997. p. 19.

5 MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, 1997, p. 20.

51 MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. Parametros curriculares nacionais: Histéria e
Geografia. Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997. p. 45.
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de Historia para o Primeiro Ciclo (12 e 22 séries), os PCNs enfatizam, no que diz respeito
ao ensino da histdria local e do cotidiano, caberia ao professor trabalhar a “ldentificacéo
do grupo indigena da regido e estudo do seu modo de vida social, econémico, cultural,
politico, religioso e artistico.” Além disto, é sugerido que se trabalhe com questdes
relacionadas a organizacao familiar, a divisdo do trabalho, aos rituais culturais e
religiosos, a lingua e as relagdes materiais dos indigenas. Também é proposto que o
professor trabalhe as diferencas e semelhangas entre o modo de vida dos alunos e da
cultura indigena®. Para o Segundo Ciclo (32 e 42 séries), é sugerido que o professor
trabalhe também com a “identificacdo das populaces nativas locais (indigenas), seu
modo de vida e os confrontos com as populagdes europeias.”?

Em 1998, o PCNs de Histdria para o Ensino Fundamental (52 a 82 série) enfatizam
a importancia de desenvolver a percepcao sobre o “outro” e sobre a heterogeneidade e as
particularidades dos grupos e das culturas, seus valores, interesses e identidades no pais®.
Os PCNs de Historia de 1998 (5 a 8? série) salientam a formagéo do estudante como
cidaddo que assuma formas de participacdo social, politica e atitudes criticas diante da
realidade atual®. Os contetidos de Histdria, também, estariam articulados com os temas
transversais, privilegiando questfes relacionadas as diferencas culturais e étnicas na
perspectiva do fortalecimento de lagos de identidade e reflexdo critica sobre as
consequéncias histdricas das atitudes de discriminagdo e segregacdo no pais®®. Segundo
Marlene Cainelli, os PCNs de Historia se tornariam um foco irradiador dos conteidos que
deveriam ser ensinados na educacéo basica brasileira®.

Os PCNs de Histdria indicam alguns conteldos para a abordagem da temaética
indigena, tais como: a resisténcia indigena na sociedade colonial, os confrontos entre
europeus e populacdes indigenas no territorio brasileiro (Guerras dos Barbaros,
Confederacdo do Cariri, Confederacdo dos Tamoios etc.) e as relagdes de trabalho entre

0s povos indigenas®e.

52 MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, 1997, pp. 55-56.

53 MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, 1997, p. 68.

5 MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. Parametros curriculares nacionais: Histéria.
Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia; MEC/SEF, 1998. p. 35.

5% MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, 1998, p. 36.

5% MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, 1998, p. 48.

57 CAINELLI, Marlene. A escrita da historia e os contetidos ensinados na disciplina de Histdria no Ensino
Fundamental. Educacédo e Filosofia, Uberlandia, vol. 26, n. 51, jan./jun. 2012. p. 172. Disponivel em:
<http://www.seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/7666/9694>. Acesso em: 20 de abr. de
2019.

58 MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, 1998, pp. 60-69.
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Deste modo, os PCNs de Historia sdo a documentagdo que vao além do que era
enfatizado pelo Plano Decenal de Educacéo e a LDB de 1996, apontando para a sugestdo
de praticas pedagdgicas e conteidos sugeridos aos professores para ensino de histdria.

Nas ultimas décadas do século XX, no Brasil, a elaboracéo e publicacéo de livros
didaticos passaram a ser mediadas pelo Estado através do Programa Nacional de Livro
Didatico (PNLD), criado em 1985. Segundo Holien Bezerra, o processo para a avaliacdo
sistematica de livros didaticos assumida pelo PNLD iniciou-se em 1995, sendo que 0s
livros de historia para o Ensino Fundamental passaram a ser avaliados a partir de 1997,
Na &rea de Historia, as avalia¢des do PNLD apontariam para o combate e a supresséo de
erros de informagéo e conceituais, de desatualizagdes, de anacronismos e a veiculacdo de
esteredtipos e preconceitos de género, condigdo social ou etnia®.

Desde o inicio da década de 1990, a producdo de livros didaticos no Brasil
continua a todo vapor, enquanto politica de estado e diante do seu grande valor
mercadoldgico. Segundo Marco Antdnio Silva, a producdo e venda dos livros didaticos
foram impulsionadas no pais sobretudo devido ao PNLD, tornando-se responsével por
aproximadamente sessenta por cento da inddstria livresca no Brasil®l. Célia Cassiano
também aponta para a importancia da politica publica federal de compra e distribui¢éo de
obras didaticas a partir do PNLD para o estabelecimento de uma lideranca dos livros
didaticos enquanto produto comercial no segmento editorial brasileiro®?,

Neste sentido, em um primeiro momento, busquei analisar obras didaticas
publicadas e utilizadas, no periodo, de diversos autores e voltadas para o ensino de 1° e
2° grau/Ensino Fundamental e Médio que foram publicadas antes e depois destas novas

perspectivas educacionais (LDB, PCNs e PNLD) no pais, com o objetivo de compreender

%9 BEZERRA, Holien Gongalves. O PNLD de histéria: momentos iniciais. In: MAGALHAES, Marcelo de
Souza; REZNIK, Luis; ROCHA, Helenice (orgs.). Livros didaticos de historia: entre politicas e narrativas.
Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017. pp. 70-74.

80 \er CAIMI, Flavia Eloisa. O livro didatico de histdria e suas imperfeicdes: repercussdes do PNLD ap6s
20 anos. In: MAGALHAES, Marcelo de Souza; REZNIK, Luis; ROCHA, Helenice (orgs.). Livros
didaticos de histdria: entre politicas e narrativas. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017. p. 41; LUCA, Tania
Regina de; MIRANDA, Sonia Regina. O livro didatico de histéria hoje: um panorama a partir do PNLD.
Revista Brasileira de Historia. Séo Paulo, v. 24, n° 48, 2004. p. 127.

61 SILVA, Marco Antonio. A fetichizacdo do livro didatico no Brasil. Educacéo & Realidade, Porto Alegre,
vol. 37, n. 3, p. 803-821, set./dez. 2012. p. 810. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/edreal/v37n3/06.pdf >. Acesso em: 20 de mai. de 2019.

62 CASSIANO, Célia Cristina de Figueiredo. Politica e economia do mercado do livro didatico no século
XXI: globalizagdo, tecnologia e capitalismo na educacéo bésica nacional. In: MAGALHAES, Marcelo de
Souza; REZNIK, Luis; ROCHA, Helenice (orgs.). Livros didaticos de historia: entre politicas e narrativas.
Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017. pp. 83-90.
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se houve mudancas e permanéncias no que diz respeito ao lugar e a representacéo acerca

dos indigenas nos livros analisados (ver Tabela 9)°,

Tabela 9: Livros Didaticos de Histéria do Brasil analisados — Décadas de 1990-
2005.
Autor Titulo do Livro Ano da Namero
Publicacdo | de paginas
Elza Nadai. Historia do Brasil: da colonia a Republica. 1991 303 p.
142 ed.
Osvaldo R. de Historia do Brasil. Volume 1. 1992, 128 p.
Souza. Historia do Brasil. Volume 2. 1992, 143 p.
Francisco de Assis | Historia do Brasil. 1.Colonia. 1° grau. V. 1. 1994. 32ed. | 118 p.
Silva. Historia do Brasil. 2.Império e Republica. 1° 1994. 32ed. | 151 p.
grau. V. 2.
Historia memdria viva: Brasil — Periodo colonial | 1994. 123 p.
Claudio Vicentino. | e Independéncia. Vol. 1.
Historia memdria viva: Brasil — Periodo imperial | 1994. 139 p.
e republicano. Vol. 2.
Adriana Lopez; Historia e Civilizagdo: o Brasil Colonial. Vol. 1. 1995. 32ed. | 160 p.
Carlos Guilherme Histéria e Civilizagdo: o Brasil Imperial e | 1995. 3%ed. | 175 p.
Mota. Republicano. Vol. 2.
Claudino Piletti; Histéria e Vida. Brasil: da Pré-Histéria a 1995. 144 p.
Nelson Piletti. Independéncia. V. 1.
Historia e Vida. Brasil: da Independéncia aos 1995. 136 p.
dias de hoje. V. 2.
Patricia Ramos Historia: das cavernas ao Terceiro Milénio. 1997. 632 p.
Braick; Myriam
Becho Mota.
Antbnio Carlos Brasil: Recuperando a nossa Histdria. 1998. 285 p.
Meira.
Mario Furley Nova histéria critica do Brasil: 500 anos de 1999. 392 p.
Schmidt. histéria malcontada.
Gilberto Cotrim. Historia e consciéncia do Brasil. 1999. 352 p.
7% ed.
Francisco M. P. Brasil: Historia e Sociedade. 2000. 360 p.
Teixeira.
Flavio de Campos. | A escrita da Historia: ensino médio. 2005. 656 p.
Gislane Campos Historia: volume Unico. 2005. 552 p.
Azevedo Seriacopi.

As obras didaticas de historia, publicadas no periodo, séo distintas em relagéo a
sua forma: algumas séo divididas em mais de um volume e outras, em volume Unico,
compostas de textos e elementos iconogréficos; algumas contém somente conteidos de
Histdria do Brasil e outras de Historia Geral e do Brasil. Sdo divididas em unidades,
sobretudo, de historia baseada em acontecimentos politico-administrativos, econdémicos

e culturais, de forma cronoldgica e linear. Historia do Brasil é tratada a partir de temas do

83 Nas obras compostas por mais de um volume, foram incluidas na tabela somente os volumes que possuem
uma unidade especifica sobre os povos indigenas, predominando em todos os livros esta unidade no
primeiro volume.
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periodo “pré-histérico”, colonial, imperial e da Republica. Neste sentido, busquei

identificar com que temaética os livros iniciam quando tratam da histéria brasileira e em

que unidade abordam, especificamente, os indigenas (ver Tabela 10).

Tabela 10: Contelidos dos livros didaticos de Histéria analisados — Décadas de

1990-2005.
Autor/Livro Unidade 1 do livro Unidade especifica que aborda povos | Periodo
indigenas Histérico
Elza Nadai. Os primeiros donos da | Unidade 1: Os primeiros donos da terra | Pré-Histdria
terra e o encontro de | e o encontro de “duas humanidades™. | Brasil
“duas humanidades”. pp. 07-13. | Col6nia;
Republica.
Osvaldo Unidade 2: 1. A Pré-Hist6ria do Brasil. | Pré-Historia
Rodrigues de Historia. pp. 13-14. .
Souza. Vol.1. Unidade 6: A formagdo do povo Bra§ll.
brasileiro. O indio. pp. 56-62. Colonia.
Francisco de Unidade 1: A pré-historia brasileira. Pré-Historia
Assis Silva. Pré-historia brasileira. pp. 15-21.
Vol. 1. Unidade 6: A formac&o da sociedade | Brasil
brasileira. pp. 55-61. | Colbnia
Claudio Introducédo: A pré-histéria brasileira. Pré-Historia
Vicentino. Antiguidade as pp. 11-13. .
vol. 1. Grandes Navegagdes | Unidade 7: A Formagdo Etnica do | Brasil
Brasil. O indio Submetido. pp. 76-78. | Colonia.
Adriana Lopez; Unidade 2: As civilizagbes americanas. | Pré-Historia
Carlos Guilherme | A Pré-Historia. 1.A pré-historia do Brasil. Brasil
Mota. Vol.1. pp. 19-22. Coldnia.
Claudino Piletti; Unidade 1: Pré-Histéria do Brasil. Pré-Historia
Nelson Piletti. Pré-Histéria do Brasil. pp. 14-19. Brasil
V. 1. Unidade 2: O Brasil dos indios. Colonia;
pp. 20-32. Republica.
Patricia Ramos Em busca do elo | Unidade 3: Os hospedes da América. Pré-Historia;
Braick; Myriam perdido. 15 — Sociedades sem Estado. Brasil
Becho Mota. pp. 158-162. | Colbnia
Antbnio Carlos Descobrimento. Unidade 3: 3. Os indigenas. pp. 26-28. | Brasil
Meira. Colbnia.
Mario Furley Unidade 1: Habitantes do Brasil. Pré-Historia.
Schmidt. Habitantes do Brasil. Quem sao os indios. pp. 11-12. Brasil
Colbnia.
Unidade 2: Povos pré-colombianos: o | Preé-
Gilberto Cotrim. A expanséo europeia. lado dos vencidos. pp. 29-35. Colonial;
Unidade 5: Povos indigenas. pp. 67-70. | Brasil
Colbnia.
Francisco M. P. A montagem da Unidade 2: Os filhos da terra. Pré-
Teixeira. Colonizacao. pp. 25-39. | Colonial.
Brasil
Colbnia.
Flavio de O surgimento do Unidade 3: 7. Os negros da terra. Os | Pré-
Campos. homem. povos indigenas da América Colonial;
portuguesa. pp. 158-159. | Brasil
Colbnia.
Gislane Campos A forca do Unidade 1: 3. Vinte mil antes de Cabral. | Pré-
Azevedo conhecimento e da pp. 16-18. | Colonial;
Seriacopi. criatividade. Unidade 6: 32. Nossos indios em 1500. | Brasil
pp. 174-178. | Colbnia.
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Face ao exposto na tabela 10, podemos observar que a minoria das obras (trés)
ainda continuam iniciando seus contetldos com grandes navegacdes e 0 “descobrimento”
do Brasil nos livros didaticos publicados na década de 1990 e mesmo no ano de 2000.
Antbnio Carlos Meira, bacharel em Historia pela Universidade do Sagrado Coracéo
(Bauru, Séo Paulo) e professor, inicia sua obra abordando a histdria de Portugal, as
grandes navegagdes e o descobrimento do Brasil, em “Antecedentes para a formacéo de
Portugal e sua expansdo no Além-Mar”%. Gilberto Cotrim, bacharel e licenciado em
Histdria pela USP, tem como primeira unidade de sua obra “A expansdo europeia e a
conquista do Brasil”®. Francisco Teixeira, graduado em Filosofia e Histéria e pos-
Graduado em Histéria Social na USP, inicia com hist6ria portuguesa nas suas unidades
“A montagem da Colonizag&o” e “1500: a chegada dos portugueses no Brasil”®.

Porém, alguns autores do inicio da década de 1990, como Francisco de Assis Silva
e Osvaldo Rodrigues de Souza, criticam a tradi¢do de se considerar o inicio da Historia
do Brasil a partir de uma matriz eurocéntrica com a “descoberta” de Cabral®’. Em relagio
aos livros analisados do periodo, a maioria das 13 obras publicadas ao longo do periodo
(1991-2005) passaram a iniciar o conteido de Historia do Brasil com o periodo “pré-
histdrico” ou “pré-colonial”, isto é, com o periodo anterior a chegada dos europeus, com
histéria indigena. Elza Nadai, historiadora e professora da USP, inicia a Histéria do Brasil
em sua obra com uma unidade que aborda os povos indigenas intitulada “Os primeiros

donos da terra e o encontro de ‘duas humanidades’”, tratando de temas sobre o periodo
pré-colonial (historia, cultura indigena) as lutas por direitos dos povos indigenas no
século XX%. O estudo sobre os primeiros habitantes do Brasil e sua presenca no atual
territorio brasileiro antes dos portugueses € a tematica das primeiras unidades nas obras
das historiadoras mineiras Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota, com a unidade

“Os hdspedes da América. Sociedades sem Estado™®®; de Mario Furley Schmidt™, em

% MEIRA, Antonio Carlos. Brasil: Recuperando a nossa Histéria. S&o Paulo: FTD, 1998. pp. 11-17.

8 COTRIM, Gilberto. Histéria e consciéncia do Brasil. 72 ed. S&o Paulo: Saraiva, 1999. pp. 9-20.

8 TEIXEIRA, Francisco M. P. Brasil: Histdria e Sociedade. S&o Paulo: Editora Atica, 2000. pp. 7-22.

67 SILVA, 1994, p. 3; SOUZA, 1992, p. 13.

% NADAI, Elza. Historia do Brasil: da colonia & Republica. 142 ed. Sdo Paulo: Saraiva, 1991. pp. 7-13.
8 BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Histdria: das cavernas ao Terceiro Milénio. S&o
Paulo: Moderna, 1997. pp. 158-162.

0 Mario Furley Schmidt ndo possuia formacdo em historia, porém, durante o final da década de 1990 e
inicio da de 2000, o Ministério da Educagdo comprou e distribuiu livros de sua autoria para escolas publicas.
Chegou a ser a segunda obra mais adotada pelos professores brasileiros. No ano de 2007, o livro foi
rejeitado pelo Ministério da Educagdo devido a avaliagdo do PNLD, sob a alegacdo de que contém erros
conceituais e de informagédo. Sobre o caso, ver SILVA, Marco Antbnio. A fetichizacdo do livro didatico no
Brasil. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, vol. 37, n. 3, p. 803-821, set./dez. 2012. pp. 813-816.
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“Habitantes do Brasil. Quem sdo os indios”’*; e de Flavio de Campos (“Os negros da
terra. Os povos indigenas da América portuguesa”’?.

“A pré-histéria do Brasil”, isto €, a historia indigena € tema inicial da obra dos
historiadores Carlos Guilherme Mota e Adriana Lopez’®. O tema da Pré-historia
brasileira, que aborda sobretudo a migragdo para o pais e 0s vestigios materiais dos
indigenas, como génese da Historia do Brasil também € presente nas primeiras unidades
das obras de Osvaldo R. de. Souza (“A Pré-Histéria do Brasil.”)"*; de Francisco de Assis
Silva (“A pré-historia brasileira”); na introducéo do livro de Claudio Vicentino (“A pré-
historia brasileira”)’®; e de Gislane Campos Azevedo Seriacopi “Vinte mil antes de
Cabral”’"; e da obra do educador Claudino Piletti e do educador professor da USP Nelson
Piletti:

Capitulo 1

PRE-HISTORIA DO BRASIL )

Os primeiros habitantes da América vieram provavelmente da Asia, passando
pelo Estreito de Bering, localizado a noroeste da América do Norte. Isso teria
acontecido ha mais ou menos 40 000 anos.

Os primeiros habitantes do Brasil ndo deixaram nada escrito. Mas deixaram
uma porc¢do de outras coisas, como restos de objetos e de casas, pinturas,
esqueletos etc., que nos ddo algumas idéias a respeito de como eles viviam.
Essas coisas, chamadas de vestigios arqueoldgicos, sdo estudadas por
arquedlogos. Arqueologia é a ciéncia que estuda as coisas antigas,

principalmente da época em que nada foi deixado escrito, isto é, da Pré-
Historia.”

No tocante as abordagens acerca dos povos indigenas, foi feito o0 mapeamento dos
temas tratados nas unidades especificas que abordam os povos indigenas. Estas
mantiveram os temas dos livros didaticos dos periodos anteriores, com temas

predominantemente no periodo da “pré-historia” ou “pré-colonial” e colonial. No periodo

da “pré-histéria” ou “pré-colonial”, que passaram a ser o primeiro periodo da historia do

L SCHMIDT, Mario Furley. Nova histéria critica do Brasil: 500 anos de histéria malcontada. S&o Paulo:
Nova Geracéo, 1999. pp. 11-12.

2 CAMPOS, Flavio de. A escrita da Histdria: ensino médio. So Paulo: Escala Educacional, 2005. pp. 158-
159.

8 LOPEZ, Adriana; MOTA, Carlos Guilherme. Historia e Civilizagdo: o Brasil Colonial. 32ed. vol. 1. Sdo
Paulo: Editora Atica S.A., 1995. pp. 19-22.

74 SOUZA, Osvaldo Rodrigues de. Histdria do Brasil. vol. 1. Edicio reformulada e atualizada. S&o Paulo:
Editora Atica S.A., 1992. pp. 13-14.

5 SILVA, Francisco de Assis. Histéria do Brasil, 1° grau. vol. 1. 3% ed. rev. S&o Paulo: Moderna, 1994. pp.
15-21.

7 VVICENTINO, Claudio. Histéria meméria viva: Brasil — Periodo colonial e Independéncia. vol. 1. Séo
Paulo: Editora Scipione, 1994. pp. pp. 11-13.

" SERIACOPI, Gislane Campos Azevedo. Historia: volume tnico. Sao Paulo: Atica, 2005. pp. 16-18.

"8 PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson. Histéria e Vida. Brasil: da Pré-Histéria a Independéncia. val. 1.
S&o Paulo: Editora Atica S.A., 1995. p. 14.
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pais na maioria dos livros didaticos analisados, vamos ter a abordagem da origem dos
povos indigenas, a presenca da diversidade dos troncos linguisticos e de vestigios
arqueoldgicos e da cultura material dos indios deste periodo. No periodo colonial,
continuam as discussdes sobre a organizacdo dos povos indigenas, a guerra e
antropofagia, religido dos indios, usos e costumes, a busca da definicdo do nivel
civilizatorio e a contribuigdo do indio para a sociedade brasileira. Além desses temas, a
reagdo ou resisténcia indigena no periodo colonial, sobretudo a escraviddo, passa a
compor alguns livros. Na abordagem do periodo republicano, h4 o ingresso do tema

referente a luta dos indigenas por demarcagdo de suas terras (ver Quadro 9).

Quadro 9: Conteudos/Temas abordados sobre povos indigenas na unidade
especifica nos livros das décadas de 1990-2005.

. Peri
Conteudos/Temas ¢ (,Jd.o
Historico
. Origem: teorias sobre origem dos primeiros habitantes (indios) do pais. L
——— —— Pré-Historia
. Diversidade linguistica. ou
. Sitios arqueoldgicos. Pré-Colonial

1
2
3
4. Cultura material indigena.

1. Organizacdo: social, politica e de trabalho.
2

3

4

5

. Guerra e antropofagia.
. Religido.
. “Nivel” civilizat6rio dos indigenas.
. Usos e costumes indigenas (adornos corporais, habitacdo, utensilios, armas, | Brasil Colbnia
habitos).
6. A contribuicdo étnica e cultural do indio: mesticagem alimentos, palavras e o
“folclore”.
7. Resisténcia indigena a escravidéo.
1. Luta pela demarcacao de terras. Brasil Republica

Nestas unidades ha algumas mudancas em comparagdo a narrativa dos livros
didaticos dos periodos anteriores. E dada uma maior énfase nas hipoteses da origem
asiatica, australiana e polinésia dos indigenas através das migracfes pelo Estreito de

Bering e pela navegacéo do pacifico’:

A Pré-Histéria Brasileira

A histéria do Brasil e da América como um todo se iniciou na Pré-Historia,
com a chegada ao continente americano dos primeiros povoadores, 0s
ancestrais dos povos incas, maias, astecas, tupi-guaranis, tapuias, etc., que
habitavam as Américas nos séculos XV e XVI. Sao admitidas trés hip6teses de
imigracdo para a América: Corrente asiatica; Corrente australiana; Corrente
malaio-polinésia.&

9 LOPEZ; MOTA, 1995, vol. 1, p. 22; MEIRA, 1998, p. 26; PILETTI, 1995, vol. 1, pp. 14-15; SILVA,
1994, vol. 1, pp. 16-17; SOUZA, 1992, vol. 1, p. 56; TEIXEIRA, 2000, p. 25.
80 VICENTINO, 1994, vol. 1, p. 11.
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Ha também a presenca da discussao acerca dos vestigios arqueoldgicos dos
“primeiros habitantes do Brasil”, com destaque para os sambaquis, pinturas rupestres e a
cultura material, sobretudo a tradicdo cerdmica marajoara e tapajonica®.

Nos livros didaticos analisados no periodo (1990-2005), a dicotomia tupi e tapuia
passa a ser abandonada®, prevalecendo a discusséo sobre a presenca dos grandes troncos

linguisticos (tupi-guarani, macro-jé, aruak e caribe) dos povos indigenas no Brasil®:

1. A organizagdo dos povos indigenas.

Geralmente os indios sdo agrupados de acordo com sua lingua. E ja
foram descobertas e estudadas mais de cem linguas indigenas.

As linguas indigenas sdo reunidas em grupos, de acordo com suas
semelhancas. No Brasil sdo conhecidos trés grupos (troncos) principais: o Tupi
(26 linguas); o Macro-Jé (dezesseis linguas); o Aruaque (treze linguas).
Existem ainda muitas linguas (Caribe, Pano, Nambiquara, Tucano, ianomami
etc.) que nédo foram classificadas em grupos.®

A descricdo das “caracteristicas fisicas” dos indios passa a ser ausente nas obras
analisadas. Porém, a descricdo dos costumes é mantida, destacando-se referéncias a
organizacdo social, a lingua, a divisdo do trabalho por sexo, a religido politeista, a guerra
e a antropofagia. Porém, sem problematizar a diversidade dos mesmos, buscando um

padrdo geral para os costumes indigenas®®, como na obra de Vicentino:

Esses povos estavam subdivididos em tribos que falavam a mesma lingua e
possuiam os mesmos costumes. Cada tribo — chefiada pelo morubixaba, ou
cacique — era formada por vérias aldeias, ou tabas, compostas pelas cabanas,
ou ocas, onde moravam os indios. Uma das principais caracteristicas desses
povos era a sua vida comunitaria.

Vivendo num estagio do periodo Paleolitico, os indios brasileiros eram
ndmades e dedicavam-se a caga e a pesca. (...)

O trabalho era dividido segundo o sexo e a idade. Os homens adultos
dedicavam-se a derrubada da mata, a caga, a pesca, a construgao das ocas e a
protec¢do da tribo.

As mulheres cuidavam do plantio — milho, batata-doce, ab6bora, mandioca —
e dos servigos domésticos.&

81 LOPEZ; MOTA, 1995, vol. 1, pp. 19-10; PILETTI, 1995, vol. 1, pp. 14-15; SILVA, 1994, vol. 1, p. 16;
SOUZA, 1992, vol. 1, pp. 13-14; SERIACOPI, 2005, p. 18; TEIXEIRA, 2000, p. 29; VICENTINO, 1994,
vol. 1, p. 12.

8 E ytilizada ainda na obra de Antonio Carlos Meira. Ver MEIRA, 1998, pp. 26-27.

8 BRAICK; MOTA, 1997, p. 160; CAMPQS, 2005, p. 158; COTRIM, 1999, pp. 67-68; NADAI, 1991, p.
8; SILVA, 1994, vol. 1, p. 18; SOUZA, 1992, vol. 1, p. 57; TEIXEIRA, 2000, p. 25; VICENTINO, 1994,
vol. 1, p. 76.

8 PILETTI, 1995, vol. 1, p. 22.

8 BRAICK; MOTA, 1997, pp. 156-160; CAMPOS, 2005, p. 158; COTRIM, 1999, pp. 68-70; LOPEZ;
MOTA, 1995, vol. 1, pp. 20-21; MEIRA, 1998, pp. 26-28; NADAI, 1991, pp. 9-12; PILETTI, 1995, vol.
1, pp. 24-27; SCHIMIDT, 1999, p. 12; SERIACOPI, 2005, pp. 176-179; SILVA, 1994, vol. 1, pp. 18-20;
SOUZA, 1992, vol. 1, pp. 58-59; TEIXEIRA, 2000, pp. 27-29; VICENTINO, 1994, vol. 1, p. 77.

8 VICENTINO, 1994, vol. 1, p. 77.



199

Os livros didaticos passam a abordar a religido enquanto elementos da cultura
indigena, sem utilizar termos negativos, como fetichismo, misticismo, feitigaria, como
tdo comum nas obras analisadas dos periodos anteriores. Enfatizam, sobretudo, a crenca

em diversos deuses relacionados a natureza:

Os indios eram politeistas, ou seja, adoravam varios deuses, destacando-se
Guaraci (o Sol protetor do dia), Jaci (Lua, protetor da vida vegetal), Caapora
(protetora da caca e do mato), entre outros.®

A antropofagia, quando salientada, é enfatizada em seu carater cultural ritual,
social e mistico religioso ligada a guerra®® e ndo a algum aspecto alimentar ou enquanto
simbolo da crueldade e de sentimento de ddio. Neste sentido, ndo séo feitos muitos juizos
de valor em relagdo a prética antropofagica; a visdo negativa que 0s europeus tiveram
sobre a prética antropofagica dos indigenas também é abordada, mudando a forma como

este tema passa a ser tratado em comparacéo aos livros didaticos dos periodos anteriores:

Um dos costumes indigenas que causou enorme perturbacéo aos europeus foi
o ritual antropofagico, praticado entre os tamoios e outros grupos tupis-
guaranis. Comer a carne de um guerreiro da tribo inimiga, ap6s uma guerra,
tinha um significado mistico arraigado na cultura das comunidades
amerindias.®

Poucas obras analisadas buscam tratar da definicdo do “nivel” civilizatério dos

1790

povos indigenas, com énfase na ideia de que os indigenas séo povos “pré-historicos”” ou

91 ou estar no periodo Paleolitico®, porém sem tratar do tema enfatizando

“primitivos
diretamente a inferioridade dos indigenas.

Algumas obras criticam a construcdo da imagem dos povos indigenas enquanto
atrasadas ou inferiores em relagdo aos europeus®. Em relacdo a discussdo sobre a
contribuicdo cultural e étnica dos indios para a formacéo da sociedade brasileira, somente
as obras analisadas da década de 1990 continuam destacando essa questdo em contetidos
especificos nos livros®, com énfase nas palavras de origem indigena no vocabulario do

pais; a mandioca e o milho, na dieta alimentar brasileira; utensilios como a rede de dormir;

87 VICENTINO, 1994, vol. 1, p. 77.

8 | OPEZ; MOTA, 1995, vol. 1, p. 20; TEIXEIRA, 2000, p. 30.

8 BRAICK; MOTA, 1997, p. 160.

%0 SOUZA, 1992, vol. 1, p. 13;

91 VICENTINO, 1994, vol. 1, p. 12.

92 \/ICENTINO, 1994, vol. 1, p. 77.

93 NADALI, 1991, p. 31; SCHIMIDT, 1999, p. 27.

% COTRIM, 1999, pp. 69-70; LOPEZ; MOTA, 1995, vol. 1, p. 20; PILETTI, 1995, vol. 1, p. 67; SILVA,
1994, vol. 1, p. 55; SOUZA, 1992, vol. 1, pp. 60-69; VICENTINO, 1994, vol. 1, pp. 76-78.
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a pratica da coivara na agricultura; o banho diério e elementos folcldricos; e na formagéo
étnica brasileira, com a mesticagem, devido a formacdo do elemento mameluco, como

salientado por alguns autores:

Contribuicio do Indio

A alimentacdo do povo brasileiro muito deve ao indio. Muitos alimentos que
utilizamos foram primeiro cultivados pelos indios. Entre eles temos a
mandioca, o milho, o feijdo, 0 amendoim, o abacaxi, a batata-doce, a banana,
a abobora, 0 mamdo. O uso do tabaco também € de origem indigena.

A rede, muito usada para dormir no Norte e no Nordeste, e para descansar no
resto do Brasil, também é uma invencgdo indigena.

As linguas indigenas forneceram muitos nomes de cidades: Itajuba (pedra
amarela), Curitiba (pinheiral), Jacarei (rio dos jacarés), Iguacu (agua grande);
de plantas: ipé, guarand, jabuticaba, mandioca, taquara, jacaranda etc.

Da religido dos indios o folclore brasileiro conserva muitas crencas e historias:
Entre elas podemos citar o boitatd (cobre de fogo, que castiga quem sem
motivo pde fogo nas matas); o curupira (ando que assobia pelas matas, fazendo
os cacadores perderem o caminho); o saci-pereré (negrinho de uma perna so,
que faz travessuras e se diverte assustando as pessoas).%

A mesticagem

Atualmente, a populacdo brasileira é formada por brancos, negros, indios e um
grande nimero de mesti¢os. A mesticagem entre os trés primeiros grupos de
habitantes do Brasil comecou logo depois do descobrimento. Houve trés tipos
de mistura: entre brancos e negros; entre negros e indios; e entre indios e
brancos.

A miscigenacdo mais freqiiente ocorreu entre brancos e negros. O mestico,
nesse caso, é o mulato.

Da miscigenacdo entre brancos e indios resultou o mameluco, que é menos
freqliente que a anterior.

J& a miscigenacdo entre negros e indios deu o cafuzo, que é um tipo bastante
raro.%

Desta forma, a ideologia da mesticagem, muito presente na intelectualidade
brasileira desde a década de 1930, continua presente na narrativa das obras didaticas da
ultima década do seculo XX voltadas para o ensino escolar de histéria. Porém, Gilberto
Cotrim criticaria a ideia da mistura de ragas enquanto elemento harmdnico no Brasil e a
obra de Gilberto Freyre, salientado, em um tdpico de seu livro, a abordagem sobre a
existéncia da criagdo do “mito da democracia racial” e da imposi¢do do padréo cultural
europeu e a consequente marginalizacdo da cultura indigena e negra no pais:

O mito da democracia racial
A imposicao dos padrdes culturais europeus

A colonizagdo do Brasil levou a miscigenacdo entre trés principais elementos
étnicos formadores do povo brasileiro: o indio, o negro e o branco.

9 PILETTI, 1995, vol. 1, pp. 116-117.
% SOUZA, 1992, vol. 1, p. 69.
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Levando as implicacdes da miscigenacéo racial longe demais, alguns autores,
como Gilberto Freyre (autor do classico Casa Grande e Senzala), concluiram
que o Brasil foi palco de uma verdadeira democracia racial.

A cultura brasileira seria 0 complexo produto de uma harmonizagdo de
influéncias indigenas, negras e europeias.

Na verdade, essa harmonizacdo ndo ocorre, pois os lacos da dominagdo
Metropole-Coldnia ndo se restringiram ao setor econémico, alcangaram
também o aspecto sociocultural.

O colonizador europeu, em razdo do seu dominio politico-econémico, imp6s
ao Brasil os padrdes culturais europeus. Desprezou ao maximo os legados
culturais do indio e do negro, considerando-os contribuicdes de classes
inferiores.®’

Nos livros analisados do inicio do século XX, pude identificar em que temas 0s

livros didaticos mencionam os indios em outras unidades das obras. O que continuou

predominante s&o os temas no periodo colonial, com a inclusdo, neste mesmo periodo, de

algumas novidades: resisténcia indigena a escraviddo, Guerras dos Barbaros e a Santidade

de Jaguaripe. No periodo imperial, a referéncia a participacéo de indios na Cabanagem é

mantida. No republicano, temos a presenca de abordagens sobre 0 movimento indigena

na década de 1970 e dos direitos dos indios na Constituicdo de 1988 (ver Quadro 10).

Quadro 10: Contetdos/Temas que citam povos indigenas em outras unidades nos
livros de 1990-2005.

Conteudos/Temas

Periodo
Historico

. Primeiros contatos entre indios e europeus (“descobrimento” e desembarque).

. Diogo Alvares (Caramuru) em contato com indigenas.

. Capitanias Hereditarias e conflitos entre indigenas e colonos.

. Trabalho: Escambo de pau-brasil e escravidao indigena.

. Confederacédo dos Tamoios (1554-1567: Governo de Duarte da Costa e Mem de S4).

. Catequizacdo e as Miss@es: padres Anchieta e Nobrega (XVI).

. Santidade de Jaguaripe (1580), Bahia. No livro de Francisco Teixeira.

1
2
3
4
5. Resisténcia indigena a escravidao.
6
7
8
9

. Guerra dos Bérbaros (Cariris), no Nordeste (1683-1713). Brasil Col6nia

10. Expansdo territorial: Entradas e Bandeiras - caca aos indios.

11. Fundagdo do Maranhdo e do Para: contato com indigenas e aldeamentos (XV1I).

12. Revolta de Beckman no Maranhéo (1684).

13. Indigenas no trabalho de extracdo das Drogas do Sertdo (Amazonia).

14. Indios na luta contra os holandeses (XVI1): indio Felipe Camaro (Poty).

15. Pombal e liberdade dos indios (Reinado de D. José I.: 1750-1777.).

16. Guerra Guaranitica (1753-1756) — Sete Povos das Missoes (RS).

1. Cabanagem e participacdo de indios. Brasil Império

1. Movimento indigena na década de 1970. No livro de Elza Nadai.

Brasil

2. Governo Sarney (1985-1990): direito dos indigenas na Constitui¢éo de 1988. Republica.

% COTRIM, 1999, p. 66.
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Face ao exposto acima, os livros didaticos analisados do periodo continuam
abordando os povos indigenas nos primeiros contatos com 0s europeus no inicio do
processo de colonizagdo do pais®, diminuindo a referéncia ao personagem Caramuru e
as relagdo com os indigenas®®. A catequizacio e as missdes continuam enquanto tematica
central na abordagem da presenca indigena no processo de colonizagio®.

Na constituicdo das Capitanias Hereditérias, os indios continuam sendo bastante
abordados, porém a ideia do indigena enquanto o elemento agressivo hostil deixa de ser
tdo enfatizada, salientando-se os conflitos dos indigenas com colonos diante de sua
exploragdo da sua forca de trabalho escravizada'®. Destaca-se, ainda, neste contexto, o
uso do trabalho indigena na exploracdo do pau-brasil'® e a caca ao indio pelos
bandeirantes®,

Alguns autores, passam a dar énfase a resisténcia dos povos indigenas em relacdo
a escravidao!®. O discurso da resisténcia indigena torna-se mais presente, a propria
Confederacdo dos Tamoios, que tradicionalmente era o principal simbolo da hostilidade
selvagem dos indigenas, passa a ser o marco inicial da revolta e da resisténcia'® ao

processo colonizador portugués, como enfatizado por alguns autores:

A expulsdo dos franceses e a resisténcia do indigena

O inimigo que precisou ser eliminado ndo foi propriamente o francés, mas,
sim, o indigena, que, organizado, pela primeira vez, em uma confederacéo,
conhecida como Confederacdo dos Tamoios, impds resisténcia ao dominio
lusitano, ndo s6 no Rio de Janeiro, mas em todo o litoral sul, até Sdo Vicente.

% COTRIM, 1999, p. 21; MEIRA, 1998, p. 12; PILETTI, 1995, vol. 1, p. 40; SILVA, 1994, vol. 1, pp. 30-
31; SOUZA, 1992, vol. 1, p. 22; TEIXEIRA, 2000, p. 19; VICENTINO, 1994, vol. 1, p. 33.

9 SOUZA, 1992, val. 1, pp. 31-32.

100 COTRIM, 1999, pp. 96-97; LOPEZ; MOTA, 1995, vol. 1, p. 67; NADAI, 1991, pp. 53-54; PILETTI,
1995, vol. 1, p. 71; SERIACOPI, 2005, p. 195; TEIXEIRA, 2000, p. 53; VICENTINO, 1994, vol. 1, p. 78.
101 BRAICK; MOTA, 1997, p. 204; COTRIM, 1999, pp. 42-43; LOPEZ, MOTA, 1995, vol. 1, p. 40;
MEIRA, 1998, p. 41; SCHIMIDT, 1999, p. 41; SILVA, 1994, vol. 1, p. 42; SOUZA, 1992, vol. 1, p. 34;
VICENTINO, 1994, vol. 1, p. 47.

102 BRAICK; MOTA, 1997, p. 198; COTRIM, 1999, p. 53; LOPEZ; MOTA, 1995, vol. 1, p. 37; MEIRA,
1998, pp. 20-25; NADAI, 1991, p. 30; PILETTI, 1995, vol. 1, pp. 44-45; SCHIMIDT, 1999, p. 26;
SERIACORPI, 2005, p. 188; SILVA, 1994, vol. 1, p. 34; SOUZA, 1992, vol. 1, p. 27; TEIXEIRA, 2000, p.
36; VICENTINO, 1994, vol. 1, p. 41.

103 COTRIM, 1999, p. 103; MEIRA, 1998, p. 49; NADAI, 1991, p. 81; PILETTI, 1995, vol. 1, p. 92;
SILVA, 1994, vol. 1, p. 71; SOUZA, 1992, vol. 1, p. 71; TEIXEIRA, 2000, p. 59; VICENTINO, 1994, vol.
1, p. 90.

104 CAMPOS, 2005, p. 172; NADAI, 1991, p. 42; PILETTI, 1995, vol. 1, p. 28; SCHIMIDT, 1999, p. 45.
105 COTRIM, 1999, p. 46; NADAI, 1991, p. 43; SOUZA, 1992, vol. 1, p. 39; VICENTINO, 1994, vol. 1,
p. 49.
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A Confederagdo dos Tamoios

Ao que parece, a Confederagdo dos Tamoios foi organizada entre 1554 e 1555,
como reagdo a politica de preagem que 0s vicentinos e, posteriormente, os
habitantes da vila de Sdo Paulo de Piratininga realizavam. 1%

Neste sentido, outros temas no periodo colonial ingressam para destacar a

resisténcia indigena, como a Santidade de Jaguaripe, na Bahia'®’, a Guerra dos Barbaros

108 109.

(Cariris), no Nordeste™ e principalmente a Guerra Guaranitica, no sul do pais

A resisténcia de indios guaranis.

A resisténcia guarani € um episddio importante na historia do Brasil colonial.
N&o deram importancia ao tratado de limites de Madri (1750) nem as ameagas
de excomunhdo do arcebispo de Buenos Aires.

Trinta mil guaranis, comandados pelos jesuitas, os “karai”, ‘“senhores”,
puseram-se em armas em defesa dos territorios das 7 missdes, entre os rios
Uruguai e Ibicui, cedidos pela Espanha a Portugal em troca da recuperagdo da
Colbnia do Sacramento , na foz do rio da Prata. Aos invés de entregar tudo ao
seu inimigo secular, os indios lutaram por trés anos.*

A guerra dos guaranis, 1753-1756

Longe dos principais centros urbanos, ocorreu em meados do século XVIII um
dos mais importantes movimentos de resisténcia da historia colonial: a recusa
dos indios guaranis em obedecer a ordem de sair de suas terras durante a
demarcacdo dos limites do Tratado de Madri. Foi a chamada Guerra
Guaranitica.''!

Na regido amazonica, a abordagem sobre a fundagdo do Maranh&o e do Para''? e
a Revolta de Beckman no Maranhdo (1684)!!2 continuam enquanto temas nos quais 0s
indigenas sdo citados, de forma genérica, sem identificacdo étnica. Além destes temas, 0s
livros fazem sempre a referéncia da presenca indigena no trabalho de extracéo das Drogas

114

do Sertdo~*" e das reformas pombalinas e a questéo da concessdo do Marqués de Pombal

106 NADAI, 1991, p. 43.

07 TEIXEIRA, 2000, pp. 114-115. Teixeira ao abordar o tema cita um trecho da obra “Religido e
religiosidade no Brasil colonial”, de Mary Del Priori (PRIORE, Mary Del. Religido e religiosidade no
Brasil colonial. S&o Paulo: Atica, 1994. pp. 52-54); e na bibliografia do “Manual Pedagégico” de seu livro
didético cita VAINFAS, Ronaldo. Heresia dos indios. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1995.

108 TEIXEIRA, 2000, p. 65.

109 CAMPOS, 2005, p. 263; COTRIM, 1999, p. 111; MEIRA, 1998, p. 58; NADAI, 1991, p. 112;
TEIXEIRA, 2000, p. 129; VICENTINO, 1994, vol. 1, p. 92.

110 OPEZ; MOTA, 1995, vol. 1, p. 116.

UL TEIXEIRA, 2000, p. 128.

112 BRAICK; MOTA, 1997, p. 247; NADAI, 1991, pp. 64-65; SERIACOPI, 2005, p. 217; SILVA, 1994,
vol. 1, p. 69; SOUZA, 1992, vol. 1, p. 46.

113 BRAICK; MOTA, 1997, p. 247; LOPEZ; MOTA, 1995, vol. 1, p. 95; MEIRA, 1998, p. 68; SCHIMIDT,
1999, p. 78; SILVA, 1994, vol. 1, p. 87; SOUZA, 1992, vol. 1, p. 97; VICENTINO, 1994, vol. 1, p. 107.
114 MEIRA, 1998, p. 57; SCHIMIDT, 1999, p. 72; SERIACOPI, 2005, p. 278; SILVA, 1994, vol. 1, p. 70;
SOUZA, 1992, vol. 1, p. 46; TEIXEIRA, 2000, p. 74.
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da liberdade dos indios'*®

. O indio Felipe Camardo (Poty) também é mantido enquanto
personagem histdrico do periodo colonial na luta contra os holandeses'*®.

Para além do periodo colonial, no imperial, como j& observado, nos livros
didaticos € reforcada a presenca de indios entre os elementos populares que se envolveram

diretamente no movimento cabano®!’:

A Cabanagem (Para-1835/19840)

Esse movimento contou com a adesdo macica da populagdo mais pobre, indios,
mesticos e negros da regido, que vivem em cabanas, a beira dos rios.
Revoltados com os privilégios das oligarquias locais e visando melhorar as
péssimas condigdes de vida que enfrentavam, tomaram a cidade de Belém e
assumiram o governo provincial. 118

A Cabanagem — Para (1835-1840)

A Cabanagem foi uma grande revolta popular ocorrida na provincia do Para.
Dela participaram pessoas vindas das camadas mais pobres da sociedade. Os
cabanos, assim chamados por morarem em cabanas a beira dos rios, eram
constituidos por negros, indios e mesticos, violentamente explorados pelas
autoridades do governo. Quase todos viviam em estado de absoluta miséria. A
revolta dos cabanos representava uma tentativa de modificar a situacdo de
injustica social da qual eram vitimas. Para isso, era necessario tomar o poder
da provincia.l1®

No periodo republicano, Nadai cita brevemente o movimento indigena na luta por
terras, na década de 1970'% e, na década de 1980, os indigenas sdo citados enquanto
elementos da sociedade que tiveram direitos garantidos na Constitui¢do de 1988, porém,
sem enfatizar o movimento indigena e sua participacdo na Assembleia Constituinte!?.,

De acordo com os quadros 9 e 10, no que diz respeito aos temas que abordam os
povos indigenas, temos alguns dados: no quadro 9 (unidade especifica), ha quatro temas
abordados no periodo da “pré-histdria”, sete, no periodo colonial, e um, no republicano;
no quadro 10 (outras unidades), temos dezesseis temas gque mencionam 0S POVOS
indigenas no periodo colonial; um, no periodo imperial, e dois, no republicano. Desta

forma, os povos indigenas sdo abordados mais no periodo colonial, em aproximadamente

U5 LOPEZ; MOTA, 1995, vol. 1, p. 113; NADAI, 1991, p. 113; PILETTI, 1995, vol. 1, p. 110; TEIXEIRA,
2000, pp. 99-100.

116 BRAICK; MOTA, 1997, p. 223; MEIRA, 1998, p. 46; SERIACOPI, 2005, p. 225; TEIXEIRA, 2000, p.
64; VICENTINO, 1994, vol. 1, p. 70.

17 BRAICK; MOTA, 1997, p. 393; COTRIM, 1999, p. 187; MEIRA, 1998, p. 109; TEIXEIRA, 2000, p.
186.

118 VVICENTINO, Claudio. Histéria — meméria viva: Brasil — Periodo imperial e republicano. V. 2. Sdo
Paulo: Editora Scipione, 1994. p. 30.

119 COTRIM, 1999, p. 187.

120 NADAL, 1991, p. 07.

121 BRAICK; MOTA, 1997, p. 589; NADAI, 1991, pp. 13-15; SCHIMIDT, 1999, p. 368; SOUZA, 1992,
vol. 1, p. 62; TEIXEIRA, 2000, p. 314.



205

22 temast??

. A partir destes dados, pude elaborar um grafico que deixa evidente que aos
povos indigenas continuou sendo destinado um lugar na Histéria do Brasil
predominantemente no periodo colonial nos livros analisados do final do século XX e

inicio do XXI (ver Gréfico 5).

Gréfico 5: Quantidade de contetdos que abordam os indigenas
no ensino de Histdria do Brasil - Livros Didaticos de 1990-2005.
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De acordo com os quadros 9 e 10, fica evidente que o que continuou
predominando foi a presenca de temas relacionados aos povos indigenas no periodo
colonial. Contudo, passou a haver mais temas no periodo da “pré-historia” ou “pré-
colonial”; € mantido o tema da participacéo de indios na Cabanagem no periodo imperial;
e, no republicano, ha temas que citam a presenca indigena. Neste sentido, o que os dados
apontam € que, em um contexto marcado por uma maior presenca da mobilizagdo
indigena na sociedade brasileira, a mudanga na perspectiva da producéo historiografica
em relacdo & histdria indigena e nas mudancas da legislagdo e das propostas curriculares
no pais, ha, na producdo de obras didaticas a partir da década de 1990, uma mudanga na
perspectiva da histéria ensinada, no sentido de se valorizar uma reorientagdo em relagéo
as origens histdricas do pais, que passa a ter como referéncia a historia dos povos
indigenas antes da “descoberta”.

No que diz respeito a representacao dos indigenas, as analises dos livros didaticos
do periodo me permitiram constatar que houve algumas mudancas. Apesar do termo

genérico “indio” continuar sendo utilizado, predominantemente, nas obras didaticas,

122 A resisténcia indigena é abordada tanto na unidade especifica quanto em outras unidades dos livros
didaticos, logo ndo somei os dois temas, considerei ambos como uma tematica somada as demais.
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alguns autores passam a criticar e a problematizar o uso do termo enquanto elemento
generalizante no tratamento sobre os povos indigenas??. Na década de 1990, em relagio
as discussdes sobre a abordagem da temética indigena no ensino escolar, o antropélogo
Luis Donisete Benzi Grupioni fez criticas no que diz respeito ao tratamento nos livros
didaticos dos povos indigenas a partir da nocdo de “indio” genérico, que ignora a
diversidade e as identidades dos povos indigenas, o que pode representar para 0S
estudantes o ndo preparo para viverem em uma sociedade pluriétnical?,

Em relacdo aos outros termos tradicionais utilizados, desde o século XIX, nos
livros didaticos analisados ha o abandono do uso das expressdes “selvagem”, “gentio”*?,
“barbaro” e “primitivo”. Outros termos genéricos sdo adotados, mas ndo com muita

frequéncia, sobretudo “nativo”'?® e “amerindios”*?’

para se fazer referéncia aos indigenas
enquanto primeiros habitantes do Brasil.

Nos livros didaticos analisados, o indigena, sobretudo, quando abordado no
periodo colonial, continua sendo enfatizado enquanto elemento submisso: os indios sdo,
sobretudo, referidos enquanto forca de trabalho submissa na exploragéo do pau-brasil, na

escravizagdo nos engenhos de agticar'?

e na exploragéo das drogas do sertdo na regido
amazo6nica'?®. O indigena também é elemento submisso enquanto sujeito catequizado
controlado pelos religiosos, principalmente, os jesuitas. Enfatizar nos livros didaticos os
indigenas enquanto elementos submissos, certamente, garante a manutengdo da
perspectiva de ndo se reconhecer a acdo historica dos indios na historia do pais. Porém,
alguns autores passam a criticar 0 processo de conversdo engquanto mecanismo de
imposigdo dos valores portugueses, desestruturagédo das “tribos” e exploragéo da forca de

trabalho dos indios'®.

123 NADAI, 1991, p. 7; SCHIMIDT, 1999, p. 11; COTRIM, 1999, p. 30; TEIXEIRA, 2000, p. 27;
SERIACOPI, 2005, p. 175.

124 GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Livros didaticos e fontes de informacdes sobre as sociedades
indigenas no Brasil. In: GRUPIONI, Luis Donisete Benzi; SILVA, Aracy Lopes da (orgs). A temética
indigena na escola: novos subsidios para professores de 1° e 2° graus. Brasilia: MEC/MARI/UNESCO,
1995. p. 489.

125 O termo “gentio” enquanto pagdo é usado uma vez em BRAICK; MOTA, 1997, p. 198.

126 CAMPOS, 2005, p. 58; COTRIM, 1999, p. 32; NADAI 1991, p. 44; TEIXEIRA, 2000, p. 20;
VICENTINO, 1994, vol. 1, p. 48.

127 BRAICK; MOTA, 1997, p. 158; NADAI 1991, p. 79; p. 25; TEIXEIRA, 2000, p. 25.

128 BRAICK; MOTA, 1997, p. 198; CAMPOS, 2005, p. 205; COTRIM, 1999, pp. 53-56; NADAI, 1991, p.
47; PILETTI, 1995, vol. 1, p. 44; SILVA, 1994, vol. 1, p. 34; SOUZA, 1992, vol. 1, p. 34; TEIXEIRA,
2000, p. 36; VICENTINO, 1994, vol. 1, p. 79.

120 SERIACOPI, 2005, p. 218; TEIXEIRA, 2000, p. 74.

130 | OPEZ; MOTA, 1995, vol. 1, p. 64; NADAI, 1991, p. 56; SILVA, 1994, vol. 1, p. 60; SCHIMIDT,
1999, p. 95; SERIACOPI, 2005, p. 195.
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Os indigenas enquanto elementos hostis em relacdo aos portugueses sdo
enfatizados em poucas obras™!. Nos livros didaticos do periodo ha uma mudanca na
narrativa em comparacdo as obras didaticas dos periodos anteriores. A representacdo do
indigena enquanto elemento guerreiro serve para enfatiza-lo enquanto sujeito que reagiu
ou resistiu ao processo colonizador, sobretudo contra a ocupagdo de suas terras e a
escravidao®®.

Neste sentido, como j& discutido, hd& uma mudanca no que diz respeito aos
conflitos travados entre indigenas e portugueses, que antes eram vistos enquanto simbolo
da hostilidade caracteristica dos indigenas: a Confederacdo dos Tamoios (no Sudeste)
torna-se um movimento organizado de revolta ou resisténcial®3; também foi resisténcia a
Guerra dos Barbaros ou Confederagio dos Cariris™ (no Nordeste), a Guerra
Guaranitica®® (no Sul) e a Santidade de Jaguaripi**® (na Bahia). Alguns autores também
enfatizam a questdo da luta dos indigenas no Brasil, principalmente pela posse da terra
no periodo republicano®®’,

Porém, a ideia do indigena vitima do processo colonial e da sociedade, ja definida
nas obras didaticas das décadas de 1970 e 1980, continua bem presente. O que predomina
nos livros didaticos é a visdo pessimista desta reacdo ou resisténcia, j& que o que

prevaleceu nesses movimentos foi a derrota e/ou 0 massacre dos indigenas:

O exterminio dos indios

Os primeiros contatos entre portugueses e indios foram amistosos. Mas quando
se iniciou a colonizacdo, a situagdo comecou a ficar muito dificil para os indios
que moravam no litoral. E que os europeus achavam que tinham direito de
ocupar as terras dos indios e até mesmo de exigir que os indios trabalhassem
de graca para eles. Muitos colonos comegaram a escravizar os indios e a
expulséa-los das terras que queriam utilizar no plantio de cana-de-agucar.

Para fugir dos colonizadores, muitos indios se afastavam do litoral, indo cada
vez mais para o interior. Outros se revoltavam e atacavam os colonos. Estes,
entdo, com o apoio dos governantes, moviam guerra aos indios, muitos dos
quais morriam nessas lutas.

Outra causa de exterminio foram as doencas e 0s vicios trazidos pelos
colonizadores, até entdo inexistentes para os indios.1%

131 | OPEZ; MOTA, 1995, vol. 1, p. 67; MEIRA, 1998, p. 26; SOUZA, 1992, vol. 1, p. 39.

1322 NADAL, 1991, p. 13; SILVA, 1994, vol. 1, pp. 21-22; SOUZA, 1992, vol. 1, p. 61; SCHIMIDT, 1999,
p. 45.

133 COTRIM, 1999, p. 46; NADAI, 1991, p. 44.

134 TEIXEIRA, 2000, p. 66.

135 NADAL, 1991, p. 112; SERIACOPI, 2005, p. 229; VICENTINO, 1994, vol. 1, p. 92.

13 TEIXEIRA, 2000, pp. 114-115.

13 NADAL, 1991, pp. 15-16; PILETTI, 1995, vol. 1, p. 30.

138 SOUZA, 1992, vol. 1, p. 61.
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4. O fim do mundo indigena.

O mundo do indio comegou a desmoronar no momento do encontro com o

branco. (...)

Diante dos invasores portugueses, os indios fizeram trés coisas:

e Muitos indios reagiram violentamente, promovendo guerras sem tréguas
contra o invasor branco, tentando expulsa-lo do Brasil. (...) No confronto
armado os indios levaram a pior, pois viviam dispersos e ndo tinham como
unir-se para enfrentar os invasores; suas armas eram menos poderosas que as
dos portugueses, que ja tinham armas de fogo.

¢ Ndo podendo vencer e expulsar os portugueses, muitas tribos indigenas
tentaram conviver pacificamente com eles. Neste caso, também os indios
levaram a pior: foram obrigados a abandonar os costumes de sua gente, € a
trabalhar para os brancos como escravos, e ainda ficaram sujeitos a todas as
doengas dos brancos, contra as quais ndo tinham defesa.

e Sem poder enfrentar o branco na guerra e ndo querendo conviver
pacificamente com ele, muitos indigenas resolveram fugir para o interior do
Brasil, na tentativa de manter um modo de vida proprio, longe dos invasores.
Mesmo assim os indios se deram mal, pois 0s invasores organizavam
expedicOes armadas para aprisiona-los com o objetivo de os escravizar.

e Como se V&, de uma forma ou de outra, os indios sairam perdendo em sua
luta contra os portugueses. Hoje, os poucos indios que restam — cerca de 250
000 — tentam manter em suas maos as poucas terras que ainda possuem.%

Neste sentido, continua presente, nas obras didaticas, a representacdo dos

indigenas enquanto vitimas diante do processo colonizador, das guerras e da

140

contaminacdo por doengas~*", o que teria provocado consequéncias catastroficas para os

1142

mesmos: foram “progressivamente exterminados”**! e “dizimados™**?, o que representou

o “fim do mundo indigena”*3. Também “vitimados por enfermidades e fome”, somente

“algumas centenas”** sobreviveriam. Seriam os “vencidos™**° que “levaram a pior4®

e
passariam a viver hoje “restritos em reservas indigenas™*’.

As obras didéticas analisadas abordam os indigenas enquanto sujeitos detentores
de direitos, especificamente, no periodo republicano, no contexto da promulgagéo da
Constituicio de 19888, Porém, o indigena “cidad&o” é abordado enquanto elemento que
recebeu tais direitos, ndo se enfatiza o processo de luta do movimento indigena e a

participagdo dos mesmos no processo de garantia de seus direitos.

19 PILETTI, 1995, vol. 1, pp. 28-30.

140 NADALI, 1991, p. 53; SERIACOPI, 2005, p.219; SILVA, 1994, vol. 1, p. 55; TEIXEIRA, 2000, p. 68.
141 SOUZA, 1992, vol. 1, p. 61.

1421 OPEZ; MOTA, 1995, vol. 1, p. 76.

M3 PILETTI, 1995, vol. 1, p. 28.

144 CAMPOS, 2005, p. 172.

145 COTRIM, 1999, p. 29;

46 PILETTI, 1995, vol. 1, p. 30.

147 \WICENTINO, 1994, vol. 1, p. 78.

148 BRAICK; MOTA, 1997, p. 589; NADAI, 1991, p. 15; SCHIMIDT, 1999, p. 368; SERIACOPI, 2005,
p. 178; SILVA, Francisco de Assis. Histéria do Brasil, 1° grau. VVolume 2. 3% ed. rev. Sdo Paulo: Moderna,
1994. p. 124; SOUZA, Osvaldo Rodrigues de. Histéria do Brasil. Volume 2. S3o Paulo: Editora Atica S.A.,
1992. p. 62; TEIXEIRA, 2000, p. 314.
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No que diz respeito ao pajé, a representacdo deste enquanto “feiticeiro” misterioso
é abandonada, sendo até mesmo criticada a sua “demonizacdo”*®; passando a ser
considerado definitivamente o sacerdote, lider espiritual™®® ou chefe religioso, pessoa

respeitada, ndo mais temida, e ligado & comunica¢do com os deuses ou espiritos e a cura:

Os indios eram politeistas, ou seja, adoravam varios deuses, destacando-se
Guaraci (o Sol, protetor do dia), Jaci (Lua, protetor da vida vegetal), Caapora
(protetor da caga no mato), entre outros. O pajé era o chefe religioso, cabendo-
lhe também tratar dos doentes, usando ervas e magias.’>!

A pessoa mais respeitada da aldeia era o pajé, que desempenha as funcdes de
médico e sacerdote.

Além de curar doengas em um ritual conhecido como pajelanga, o pajé era o
mediador entre 0 mundo material e 0 mundo espiritual %2

Vale ressaltar, como ja observado, que, a partir da década de 1990, o PNLD ja
salientava a proibicdo da veiculagéo de esteredtipos e preconceitos nas obras didaticas.
Além disto, a tematica sobre religiosidade popular no Brasil e as discussdes criticas sobre
a “demonizagdo” da mesma vinha sendo feita desde a década de 1980 na academia, com
destaque para os trabalhos de Laura de Mello e Souza'*® e de Ronaldo Vainfas!®,

Em relacdo aos indios nomeados, continuam as referéncias a sujeitos do periodo
colonial, os tradicionais aliados e os inimigos, como “Paraguagu™®®, “Arariboia”,

156 g “Poti”1%". Porém, pela primeira vez ha referéncias, em alguns livros,

“Cunhambebe
a indigenas que atuaram como sujeitos na reivindicagdo de direitos no periodo
republicano, como Mario Juruna e Angelo Cretd® (Kaingang, paranaense, vereador
assassinado na década de 1980) e Marcal e Souza®® (indio Guarani, do Mato Grosso do

sul).

49 TEIXEIRA, 2000, p. 32.

150 LOPEZ; MOTA, 1995, vol. 1, p. 20; NADAI, 1991, p. 12; SERIACOPI, 2005, p. 176; SOUZA, 1992,
vol. 1, p. 59; VICENTINO, 1994, vol. 1, p. 77.

151 VICENTINO, 1994, vol. 1, p. 77.

152 SERIACOPI, 2005, p. 176.

153 Laura de Mello e Souza ja abordara a tematica desde a década de 1980 em sua dissertacéo de mestrado
para a USP, intitulada “Sabas e Calundus - Feiticaria, Praticas Magicas e Religiosidade Popular no Brasil
Colonial”. Ver as publicagbes: SOUZA, Laura de Mello e. Inferno atlantico: demonologia e colonizacao:
séculos XVI-XVIII. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993; SOUZA, Laura de Mello e. O diabo e a Terra
de Santa Cruz: feiticaria e religiosidade popular no Brasil colonial. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
20009.

154 ver VAINFAS, Op. cit., 1995.

155 SOUZA, 1992, vol. 1, p. 31.

1% SOUZA, 1992, vol. 1, p. 39.

157 COTRIM, 1999, p. 88; MEIRA, 1998, p. 46; TEIXEIRA, 2000, p. 64; VICENTINO, 1994, vol. 1, p. 70.
158 PILETT]I, 1995, vol. 1, p. 30.

159 NADALI, 1991, p. 16.
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As mudancas pontuais, nos livros didaticos, no que diz respeito & representacéo
dos povos indigenas, podem estar relacionadas as novas perspectivas educacionais do
periodo. Mas, também, podem estar relacionadas a uma influéncia da produgéo
académica, ja que algumas obras citam no texto ou na referéncia bibliogréfica alguns
intelectuais como Berta Ribeiro (“O indio na historia do Brasil”)'®°, Aracy Lopes da Silva
(“A questdo indigena na sala de aula”)'®!, Aracy Lopes da Silva e Luis Grupione (“A
tematica indigena na escola”)®?, Manuela Carneiro da Cunha (“Os direitos dos indios™63
e “Historia dos indios no Brasil”*%%) e John Manuel Monteiro (“Negros da Terra”)!®.
Como visto, esta producdo académica, criticava as perspectivas tradicionais sobre 0s
povos indigenas enquanto elementos que ndo foram atuantes na historia do pais e pela
forma estereotipada que foram representados, e passaram a promover uma valorizagao

dos indios enquanto protagonistas no processo histdrico brasileiro.

4.2. A Lei 11.645/2008 e a temética indigena no ensino escolar de Histéria do Brasil.

A partir da primeira década do século XXI, houve no Brasil a elaboracéo de leis
especificas para tratar da obrigatoriedade da abordagem das questfes étnico-raciais na
educacdo brasileira que promoveram novas perspectivas para a educagdo no pais. Em
2003, foi publicada a Lei 10.639'%, que enfatiza a obrigatoriedade da inclusdo na
educacdo brasileira do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana, ressaltando
a importancia da cultura negra na formagéo da sociedade brasileira. Segundo Gizelda
Costa da Silva, a Lei 10.639/03 veio atender a demanda histérica dos movimentos sociais
antirracistas, do movimento negro e dos educadores do pais'®’. Para o historiador José
Ricardo Ori4 Fernandes, a promulgacéo da referida lei (10.639/03), de fato, representou
um avanco, no pais, no sentido de possibilitar a construcéo de uma escola que valorize o

multiculturalismo e a pluralidade da formagéo étnica do Brasil®,

160 PILETTI, 1995, vol. 1, p. 144;

161 NADALI, 1991, p. 11.

162 BRAICK; MOTA, 1997, p. 157.

163 NADAI, 1991, p. 17.

164 BRAICK; MOTA, 1997, p. 162; SERIACOPI, 2005, p. 545.

185 TEIXEIRA, 2000, p. 37; SERIACOPI, 2005, p. 549.

166 BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Brasilia: DOU, 10 de janeiro de 2003. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.639.htm>. Acesso em: 05 de jan. de 2019.

167 SILVA, Gizelda Costa da. A importancia das culturas africanas no ensino de Histéria. In: SILVA,
Marcos (org.). Historia: que ensino é esse? Campinas, SP: Papirus, 2013. p. 53

168 FERNANDES, José Ricardo Oria. Ensino de Historia e Diversidade Cultural: Desafios e Possibilidades.
Caderno Cedes, Campinas, vol. 25, n. 67, set./dez. 2005. pp. 384-385.
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Em 2004, o Conselho Nacional de Educacéo publicou a Resolugéo n° 1, de 17 de
junho de 2004, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares para as Relagbes Etnico-
Raciais. Segundo a Resolugéo, o objetivo central seria garantir o reconhecimento e
valorizagdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros, ao lado das indigenas,
europeias, asiaticas (Artigo 2° - § 29).

Em 2006, o MEC publicou as “Orientacfes curriculares para o ensino médio”
com o objetivo de contribuir para o didlogo entre professor e escola sobre a préatica
docente. Em relacdo aos estudos culturais no ensino de Historia no Ensino Médio, as
OrientagOes enfatizam a importancia dos estudos dos grupos e culturas que compdem a
Histéria do Brasil, no ambito das rela¢des interétnicas, sobretudo, o estudo da Africa e
das culturas afro-brasileiras e o das culturas indigenas. Isto teria o objetivo de dar
consisténcia a compreensdo da diversidade e do complexo cultural do Brasil*™.

Em 2008, temos, por fim, a Lei n° 11.645'"* que alterou a LDB (Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996), j& modificada anteriormente pela Lei n® 10.639/03, para incluir
no curriculo da educacdo basica da rede de ensino do Brasil, além da Historia e Cultura
Africana e Afro-Brasileira, também a Indigena. A Lei n® 11.645/2008 determina que 0s
conteudos referentes & historia e cultura africana, afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros enfatizem a historia, a cultura e as lutas desses povos e que tais estudos serdo
ministrados em todo o curriculo escolar brasileiro, em especial nas areas de Educagao
Artistica, de Literatura e de Histéria do Brasil.

Para Maria Aparecida Bergamaschi, a importancia da Lei 11.645/08 no Brasil foi
fundamental, pois a mesma se inscreveu em uma perspectiva de possibilitar reflexdes e
préticas acerca da diversidade etnocultural em um pais no qual a histéria indigena na
escola foi marcada por silenciamentos!’?. Segundo Mauro Cezar Coelho, no que diz

respeito ao ensino de Histdria, a introducdo das tematicas da cultura afro-brasileira, da

169 CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO. Resolugdo n° 1, de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf>. Acesso em: 05 de jan. de 2019.

170 BRASIL. Orientages curriculares para o ensino médio. Ciéncias humanas e suas tecnologias.
Secretaria de Educacdo Basica. — Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2006.
pp. 77-78.

171 BRASIL. Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008. Brasilia: DOU, 11 de marco de 2008. Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2008/lei-11645-10-marco-2008-572787-publicacaooriginal -
96087-pl.html>. Acesso em: 05 de jan. de 2019.

172 BERGAMASCHI, Maria Aparecida. Povos Indigenas e Ensino de Histéria: a Lei N° 11.645/2008 como
caminho para a interculturalidade. In: BARROSO, Vera Lucia Maciel et al. (org.). Ensino de Hist6ria:
desafios contemporaneos. Porto Alegre: Est: Exclamacdo: ANPUH, 2010. pp. 154-159.
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historia da Africa e da histria dos povos indigenas representa desafios, pois implica uma
alteracdo na perspectiva de matriz europeia que permeou a produc¢do da memoria histdrica
do pais e impde aos professores a qualificagdo profissional®™,

No ano de 2010, foi publicada a Resolucéo n° 7, que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, salientando a valorizagdo da
diversidade étnica e cultural do pais na educagdo. A resolucéo reafirma o que jé tinha sido
escrito pela LDB, em relacdo a determinagdo que o ensino escolar de Historia do Brasil
deveria levar em conta as contribuicdes “das diferentes culturas e etnias para a formagao
do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (Art. 15,
§ 2°). Segundo a Resolugéo n° 7, isto teria como objetivo ampliar as referéncias culturais
e contribuir para a construcdo de identidades mais plurais e solidarias para a populagdo
no pais através do curriculo escolar (Art. 15, § 3°)*74,

Neste contexto, a partir de 2010, o Ministério da Educac&o, através do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico, estabeleceu como critério o respeito e o
cumprimento da Lei 11.645/2008, em relac&o de garantir a obrigatoriedade de as cole¢bes
didaticas conterem informagdes e orientaces quanto ao tratamento da Historia da Africa,
Histdria das populagBes indigenas, assim como sobre a “situagéo dos afrodescendentes e
indigenas no Brasil contemporéneo” para a aprovagdo de livros didaticos das séries
iniciais (a partir de 2010)'"® e finais (a partir de 2011)'7® do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio (a partir de 2012)!"". O objetivo seria reforcar a imagem positiva de
afrodescendentes e indigenas para que esses grupos se reconhegcam positivamente na

Histdria do Brasil e, desta forma, também se possa combater préticas racistas no pais.

178 COELHO, Mauro Cezar. Moral da Histéria: a representacdo do indio em livros didaticos. In: SILVA,
Marcos (org.). Histéria: Que ensino é esse? Campinas: Papirus, 2013. pp. 65-71.

174 BRASIL. Resolucdo CNE/CEB 7/2010. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 15 de dezembro de 2010,
Secdo 1, p. 34. Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf>. Acesso em: 20
de out. de 2019.

175 BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2010: Histéria. — Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria
de Educacéo Basica, 20009. pp. 11-12. Disponivel em:
<https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-livro-
didatico/item/2348-guia-pnld-2010>. Acesso em: 15 de out. de 2019.

176 BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2011: Histdria. — Brasilia: Ministério da Educagéo, Secretaria
de Educacéo Basica, 2010. pp. 22-23. Disponivel em:
<https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-livro-
didatico/item/2349-guia-pnld-2011-%E2%80%93-anos-finais-do-ensino-fundamental>. Acesso em: 15 de
out. de 2019.

177 BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2012: Histdria. — Brasilia: Ministério da Educagéo, Secretaria
de Educacdo Basica, 2011. p. 11. Disponivel em:
<https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-livro-
didatico/item/2988-guia-pnld-2012-ensino-m%C3%A9dio>. Acesso em: 15 de out. de 2019.
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Neste sentido, busquei analisar obras didaticas publicadas depois destas novas
perspectivas educacionais, sobretudo, da Lei n® 11.645/2008, no sentido de compreender
se houve mudangas significativas no que diz respeito & historia dos povos indigenas, seus
lugares e suas representacdes nos livros didaticos. Foram selecionadas seis cole¢des de
obras didéaticas de historia publicadas a partir de 2010, isto é, dois anos apds a publicacéo
da Lei 11.645/2008, e todas aprovadas e distribuidas pelo PNLD, que ja estabelecera, a
partir deste periodo, como critério, o respeito as diretrizes da mesma legislacdo. Foram
analisadas trés colecdes, voltadas para o Ensino Fundamental'’®, e trés, para o Ensino

Médio'"®, contabilizando 21 livros didaticos (ver Tabela 11).

Tabela 11: Livros Didaticos de Histdria analisados — Anos de 2010-2015.
Autor Titulo do Livro Ano da NUmero
Publicacdo | de paginas

Gislane Campos | Historia em movimento: ensino médio. Vol. 1. 2010. 312 p.

Azevedo. Historia em movimento: ensino médio. Vol. 2. 328 p.
Historia em movimento: ensino médio. Vol. 3. 424 p.
Historia: ensino fundamental. 2010. 3%ed.

Projeto Arariba. 6° Ano. Vol. 1; 240 p.
7° Ano. Vol. 2; 240 p.
8° Ano. Vol.3; 240 p.
9° Ano. Vol.4. 240 p.
Saber e fazer histéria. Ensino Fundamental. 2012

Gilberto Cotrim. 6° Ano. Vol. 1; 62 ed. 256 p.
7° Ano. Vol. 2; 62 ed. 256 p.
8° Ano. Vol.3; 62 ed. 256 p.
9° Ano. Vol.4. 72 ed. 320 p.

Claudio Historia: Geral e do Brasil. Ensino Médio. Vol. 1. 2013.2%ed. | 344 p.

Vicentino; Histéria: Geral e do Brasil. Ensino Médio. Vol. 2. 384 p.

Gianpaolo Historia: Geral e do Brasil. Ensino Médio. Vol. 3. 368 p.

Dorigo.
Historia: das cavernas ao Terceiro Milénio. 2013. 3%ed.

Myriam Becho Ensino Médio.

Mota; Patricia Vol. 1.; 248 p.

Ramos Braick. Vol. 2.; 248 p.
Vol. 3. 272 p.
Histéria: sociedade e cidadania. Ensino | 2015. 3% ed.

Alfredo Boulos Fundamental.

Junior. 6° Ano. Vol. 1; 448 p.
7° Ano. Vol. 2; 448 p.
8° Ano. Vol.3; 448 p.
9° Ano. Vol.4. 464 p.

178 BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria: sociedade e cidadania. 32 ed. vol. 1, 6° ano; vol. 2, 7° ano; vol.
3, 8% ano; vol. 4, 9° ano. Sdo Paulo: FTD, 2015; COTRIM, Gilberto. Saber e fazer histéria. Ensino
Fundamental. 6° Ano. Vol. 1; 7° Ano. Vol. 2; 8° Ano. Vol.3; 9° Ano. Vol.4. 62 ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012;
PROJETO ARARIBA. Histéria: ensino fundamental. 32 ed. vol. 1, 6° ano; vol. 2, 7° ano; vol. 3, 8° ano;
vol. 4, 9° ano. Sdo Paulo: Moderna, 2010.

1% AZEVEDO, Gislane Campos. Histéria em movimento: ensino médio. vol. 1, 1° ano; vol. 2, 2° ano; vol.
3, 3% ano. Sdo Paulo: Atica, 2010; BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Historia: das
cavernas ao terceiro milénio. 32ed. vol. 1, 1° ano; vol. 2, 2° ano; vol. 3, 3° ano. Sdo Paulo: Moderna, 2013;
VICENTINO, Claudio. Historia geral e do Brasil. 22 ed. vol. 1, 1° ano; vol. 2, 2° ano; vol. 3, 3° ano. Sado
Paulo: Scipione, 2013.
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As obras didaticas de historia publicadas no periodo sdo divididas em varios
volumes, contendo contetdos de Histéria Geral e Histéria do Brasil. Em relacdo a
organizacdo dos contetidos, sdo semelhantes as obras dos periodos anteriores, em relagdo
a serem divididos em unidades, sobretudo, de historia baseados em eventos politico-
administrativos, econdémicos e também culturais, organizados de forma cronoldgica e
linear. Em relagéo & Historia do Brasil, as obras abordam, sobretudo, temas do periodo
“pré-colonial”, colonial, imperial e da Republica até os primeiros anos do século XXI. Os
recursos iconogréaficos (imagens de fotografias e quadros, desenhos e mapas) sdo bem
presentes nos livros didaticos, sobretudo os voltados para o Esnino fundamental. As Os
contetdos dos livros foram mapeados com o intuito de identificar o lugar e a
representagdo dos indigenas e, neste sentido, compreender se houve mudangas e

permanéncias na narrativa destes livros (ver Tabela 12).

Tabela 12: Conteudos dos livros didaticos de Histdria do Brasil analisados — Anos
de 2010-2015.
Autor/Livro Unidade 1 do livro Unidade especifica que aborda povos | Periodo
indigenas Histérico
Gislane  Campos | Africa, berco da Unidade 1: 3. Na terra dos paleoindios. Pré-
Azevedo. humanidade. pp. 25-33. Colonial.
Vol. 1, (1° Ano)
Civilizagbes Unidade 1: 2. Pindorama e seus | Brasil
Vol. 2, (2° Ano) Americanas. habitantes. pp. 23-26. Coldnia
Projeto Arariba. Unidade 2: 3. O Povoamento do Brasil. Pré-
Vol. 1, (6° Ano) A evolucgdo do ser pp.58-60. Colonial.
humano. 4. A vida dos primeiros
habitantes do Brasil. pp. 60-72.
Gilberto Cotrim. Unidade 2: As primeiras sociedades. Pré-
Vol. 1, (6° Ano) Tempo e Historia. 3. Principais povos da América. Os Colonial;
primeiros povoadores do Brasil. Brasil
pp. 51-58. | Coldnia.
Claudio Vicentino; | Os primeiros Unidade 1: 2. A ocupacao do continente | Pré-
Gianpaolo Dorigo. | agrupamentos em que vivemos. pp. 42-51. Colonial;
Vol. 1, (1° Ano) humanos. Brasil
Colénia.
Myriam Becho Unidade 3: A identidade do homem | Pré-
Mota; Patricia A construgdo da americano. Descobertas e estudos no | Colonial;
Ramos Braick. Historia. Brasil. pp. 36-42.
Vol. 1, (1° Ano) Unidade 13: As culturas indigenas | Brasil
' americanas. A resisténcia indigena atual. | Republica.
pp. 206-207.
O imperialismo na Unidade 12: Brasil: da redemocratiza¢do | Brasil
Vol. 3, (1° Ano) Africa e na Asia. aos dias atuais. A situagio dos povos | Republica.
indigenas. p. 219.
Alfredo Boulos Historia e fontes Unidade 4: A “Pré-Histéria” brasileira. | Pré-
Junio. historicas. pp. 74-92. Colonial;
Vol. 1, (6° Ano) Unidade 5: Os indigenas: diferengas e | Brasil
semelhancas. pp. 93-104. | Colénia;
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Republica.
. Os francos. Unidade 11: América: astecas, maias, | Brasil
Vol. 2, (7° Ano) incas e tupis. pp. 238-242. | Colébnia.
Industrializagdo e | Unidade 16: O Brasil na Nova Ordem | Brasil
Vol.4, (9° Ano) imperialismo. Mundial. Povos indigenas hoje. Republica.
pp. 321-325.

A primeira unidade da obra da historiadora Gislane Campos Azevedo é intitulada
“Na terra dos paleoindios”, na qual destaca, como primeiro tema de Historia do Brasil, a
presenca humana no pais, a partir dos estudos sobre os sitios arqueoldgicos de S&o
Raimundo Nonato (Piaui), os sambaquis do litoral brasileiro e a cultura tapajonica e
marajoara na Amazonia®,

A obra de Myriam Becho Mota e Patricia Ramos Braick aborda a origem do
homem americano até a sua chegada no Brasil e também destaca os principais sitios
arqueoldgicos do pais (S8o Raimundo Nonato, sambaquis do litoral e cultura marajoara)
na unidade “A identidade do homem americano. Descobertas e estudos no Brasil”'®!. O
cientista social e professor de histéria Claudio Vicentino aborda os mesmos temas sobre
a migragdo do homem para a América e as descobertas arqueoldgicas no pais, em “A
ocupacao do continente em que vivemos™182,

O educador e professor Alfredo Boulos Junior para abordar “A ‘Pré-Historia’
brasileira” também recorre as correntes migratérias do homem para o Brasil e os estudos

sobre a cultura material dos primeiros habitantes do pais'®®

. O livro do Projeto Arariba
também salienta na unidade “O Povoamento do Brasil” a presenga humana antes da
chegada europeia a partir das descobertas arqueoldgicas em Lagoa Santa (Minas Gerais)
e Sdo Raimundo Nonato (Piauf)'®*. E “Os primeiros povoadores do Brasil” ¢ o titulo do
tema de inicio de Histéria do Brasil do livro de Gilberto Cotrim, no qual enfatiza as
hipoteses asiatica e malaio-polinésia da imigracdo humana para o Brasil e os sitios
arqueoldgicos do pais?®s,

A andlise dos livros, demonstrada na tabela 12, esclarece que todas as seis

colecBes iniciam o conteddo de Histdria do Brasil com historia indigena, no periodo “pré-

180 AZEVEDO, 2010, vol. 1, pp. 25-33.

181 BRAICK; MOTA, 2013, vol. 1, pp. 36-42.

182 \VICENTINO, 2013, vol. 1, pp. 42-51.

183 BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 1, pp. 74-92.
18 pPROJETO ARARIBA, 2010, vol. 1, pp. 58-60.
185 COTRIM, 2012, vol. 1, pp. 51-58.
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histérico” ou “pré-colonial”, isto é, com o periodo anterior a chegada dos europeus,
abordando os mesmos temas: as hipdteses da migragdo para a América, as recentes
pesquisas arqueoldgicas sobre os primeiros habitantes do pais e a ceramica na Amaz6nia,
como salientado por Alfredo Boulos:

A “Pré-Historia” brasileira

Como chegaram?

H& duas hipdteses principais para explicar o caminho percorrido pelos

povoadores da América:

Hipotese n° 1: chegaram a América por terra, depois de atravessar o Estreito

de Bering, situado entre a Sibéria (RUssis) e 0 Alaska (Estados Unidos). (...)
Hipotese n° 2: chegaram a América por mar, vindos da Oceania.

Descobertas sobre a presenca humana na América

Recentemente, com base em materiais inéditos de Lagoa Santa (MG), Walter
Neves descobriu também que as caracteristicas cranianas do povo de Luzia
eram semelhantes as dos africanos e australianos.

Os estudos de Niede Guidon

Ja para a arquedloga Niede Guidon, ha provas de que a presenca humana em
Sdo Raimundo Nonato, no Piaui, € muito antiga. Ela e sua equipe descobriram
no sitio arqueoldgico de Pedra Furada pedagos de carvao e de pedra lascada
que teriam pelo menos 50 mil anos.

Agricultores e ceramistas da Amazoénia
Foi na ilha do Maraj6, na foz do rio Amazonas, entre os séculos IV e XIV, que
se desenvolveu a mais notavel cultura ceramista amazbnica: a cultura
marajoara. Os marajoaras parecem ter tido uma organizacdo social complexa.
Até o presente, a nossa principal fonte para conhecimento desse povo sdo o0s
objetos de ceramica que produziram.8

No tocante as abordagens acerca dos povos indigenas, foi feito o0 mapeamento dos
temas tratados nas unidades especificas que abordam os povos indigenas. Estas
mantiveram os temas dos livros didaticos analisados anteriormente, com temas
predominantemente no periodo “pré-colonial” e colonial. No periodo “pré-colonial”, que
passou a ser o primeiro periodo da histdria do pais nos livros didaticos analisados, temos
a abordagem da origem dos povos indigenas, a presenca da diversidade dos troncos
linguisticos e de vestigios arqueoldgicos e da cultura material dos indios deste periodo.

No periodo colonial, continuam as discussdes sobre a organizacdo dos povos
indigenas, a guerra e antropofagia, religido dos indios e usos e costumes. Além desses
temas, € mantida a narrativa da resisténcia indigena no periodo colonial, sobretudo a
escraviddo. No periodo republicano, ja na unidade especifica, alguns livros mantem o

tema da luta dos indigenas por demarcagdo de suas terras (ver Quadro 11).

18 BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 1, pp. 76-84.
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Quadro 11: Conteudos/Temas abordados sobre povos indigenas na unidade
especifica nos livros de 2010-2015.

Periodo
Contetdos/Temas Histérico
. Origem: teorias sobre origem dos primeiros habitantes (indios) do pais.
. Diversidade linguistica.
Pré-Colonial

1
2
3. Sitios arqueoldgicos.

4. Cultura material indigena.
1

2

3

4

. Organizagcdo: social, politica e de trabalho.
. Guerra e antropofagia.
. Religido.
. Usos e costumes indigenas (adornos corporais, habitagdo, utensilios, armas, | Brasil Colbnia
habitos).
5. Resisténcia indigena a escravidao.

1. Luta pela demarcacao de terras. Brasil Republica

Nas unidades especificas que abordam a historia dos povos indigenas, € mantido
o0 tema das hipdteses sobre a origem dos indios e sua migragdo, sobretudo asiatica ou
polinésia. Sitios arqueoldgicos e a presenca, nos dias atuais, de vestigios da cultura
material, principalmente da cerdmica marajoara e tapajonica, passam a ser comuns nos
livros didaticos. A abordagem sobre Luzia, enquanto fossil mais antigo das Américas
encontrado no pais, a partir das pesquisas do arquedlogo Walter Neves, além das
pesquisas de Niéde Guidon no Parque Nacional da Serra da Capivara, também passam a
ser enfatizadas'®’. Os avangos e a divulgacdo das pesquisas arqueoldgicas devem ter
corroborado a afirmacédo da génese da Historia do Brasil no periodo Pré-Colonial.

Em relagdo a diversidade dos troncos linguisticos dos indios no Brasil, nas obras
didaticas analisadas € tratada brevemente. A busca pela definicdo do “nivel” civilizatério
dos indios ndo é enfatizada nos livros analisados. A abordagem sobre os costumes dos
indios continua ocupando espago, sobretudo, nos livros voltados para o Ensino
Fundamental, de forma genérica e ndo se enfatizando a diversidade, buscando tratar de
aspectos comuns: a organizagdo social, baseada na aldeia e na lideranga do “chefe”; as
linguas faladas; as atividades agricolas; a divisdo de trabalho por sexo e idade; a dieta

alimentar, com énfase na mandioca e no milho'®, destacando-se o Tupi enquanto padrio:

187 AZEVEDO, 2010, vol. 1, pp. 26-27; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 1, pp. 76-85; BRAICK; MOTA,
2013, vol. 1, pp. 35-43; COTRIM, 2012, vol. 1, pp. 83-85; PROJETO ARARIBA, 2010, vol. 1, pp. 58-62;
VICENTINO, 2013, vol. 1, pp. 43-49.

188 AZEVEDO, 2010, vol. 2, pp. 24-26; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 1, p. 94; BRAICK; MOTA, 2013,
vol. 1, p. 210.
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Os povos tupis tinham um jeito parecido de viver e falavam linguas
semelhantes, o que facilitava a comunicacdo entre eles ao longo da costa. Suas
aldeias tinham uma populagdo que variava entre 500 e 3000 pessoas e eram
formadas de 4 a 8 casas (malocas, em tupi) feitas de madeira, cobertas com
folhas de palmeira.

Os tupis também tinham um modo particular de governar. Entre eles, o poder
era dividido. Cada aldeia tinha um lider, o morubixaba, e seu poder era igual
ao dos demais lideres da aldeia.®®

Em relagdo a religiosidade, é tratada brevemente nas obras, com destaque para a

crenca em diversos deuses, na vida apds a morte e a importancia do pajé enquanto lider

espiritual respeitado. A prética da antropofagia é salientada enquanto ritual guerreiro e
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religioso™"; os autores quando tratam do tema também buscam explicar a visdo dos

europeus sobre este costume:

A antropofagia tinha sempre um significado ritual para os indigenas, mas havia
algumas diferencas de conotacgdo de grupo para grupo. Os Tupi, por exemplo,
comiam seus inimigos como forma de homenagea-los, pois acreditavam que
ao fazé-lo assimilavam sua forga e valentia. J& para diversos povos indigenas
que viviam no interior, ingerir a carne de um familiar morto por causas naturais
transferia para aqueles que a consumiam suas virtudes e qualidades.

No século XVI, muitos europeus viram na antropofagia dos indigenas
americanos um sinal de barbarismo e passaram a julgar as populagdes do
continente americano como incapazes de se autogovernar. Esse foi um dos
argumentos usados para justificar a colonizacdo da América.1!

Em relagdo ao mapeamento de temas que citam o0s povos indigenas em outras

unidades dos livros, continuaram a maioria dos temas tradicionais dos livros didaticos

dos periodos anteriores, sobretudo no periodo colonial; porém houve algumas novidades

em algumas obras publicadas (ver Quadro 12).

livros de 2010-2015.

Quadro 12: Contetdos/Temas que citam povos indigenas em outras unidades nos

Conteudos/Temas

Periodo
Historico

. Primeiros contatos entre indios e europeus (“descobrimento” e desembarque).

. Capitanias Hereditarias e resisténcia indigena.

. Trabalho: escambo de pau-brasil e escraviddo indigena.

. Confederacédo dos Tamoios (1554-1567: Governo de Duarte da Costa e Mem de S4).

. Resisténcia indigena a escravidao.

. Catequizaco e as Missdes: padre Anchieta (XVI). Brasil Colonia

. Guerra dos Barbaros (Cariris), no Nordeste (1683-1713).

. Guerra de Itapua (tupinambas contra portugueses)

OO N OO0 | W[IN -

. Santidade de Jaguaripe

18 BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 2, pp. 239-240.

190 AZEVEDO, 2010, vol 2, pp. 26-32; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 1, p. 97; BOULOS JUNIOR, 2015,
vol. 2, p. 240; COTRIM, 2012, vol. 2, p. 90; PROJETO ARARIBA, 2010, vol. 1, pp. 60-66.

191 AZEVEDO, 2010, vol 2, pp. 32-33.



219

10. Expansdo territorial: Entradas e Bandeiras - caca aos indios.

11. Fundagdo do Maranhdo e do Para.

12. Revolta de Beckman no Maranhdo (1684).

13. Indigenas no trabalho de extracdo das Drogas do Sertdo (Amazonia).
14. indios na luta contra os holandeses (XVI1): indio Felipe Camaro (Poty).
15. Pombal e liberdade dos indios (Reinado de D. José I.: 1750-1777.).

16. Guerra Guaranitica (1753-1756) — Sete Povos das Misses (RS).

1. Palitica integracionista ao indigena — governo de D. Pedro I.

2. Cabanagem: participacdo indigena.

1. Servico de Protec&o ao Indio (SP1).

2. Expedicao para o Oeste e Parque Indigena do Xingu.

3. Indigenas no Tocantins (Karaja, Kraho e Xerente).

4. Governo José Sarney (1985-1990): indios na Constituinte e direito dos indigenas na | Brasil
Constituicdo de 1988. Republica

Brasil Império

5. Movimento indigena.

6. Luta pela demarcacdo de terras.

Os primeiros contatos entre indios e europeus no momento do descobrimento e
nas primeiras expedicdes lusitanas é presente na maioria das obras®2. O escambo do pau-
brasil se mantem enquanto central na abordagem do indigena enquanto forca de trabalho
explorada nos anos iniciais da colonizag&o'®. Na constituicio das Capitanias Hereditarias

194

povos indigenas, sobretudo tupi, sdo citados™*, com destaque para a presen¢a da acdo

missionaria no processo de catequizagdo dos indios!®

. O tema da “caca ao indio” pelos
bandeirantes é mantido como emblemético no processo de expansdo territorial do
Brasil®®. O indio Felipe Camaro (Poty) é referendado enquanto elemento importante na
luta contra os holandeses®®’.

No periodo colonial, ganha mais espaco a questdo da resisténcia indigena a

escraviddo, a ocupacgio de suas terras e as acGes dos missionarios'®®. Neste sentido,

12 AZEVEDO, 2010, vol. 1, p. 47; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 2, p. 238; COTRIM, 2012, vol. 2, p. 24;
VICENTINO, 2013, vol. 2, p. 28.

183 AZEVEDO, 2010, vol. 1, p. 48; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 2, p. 239; BRAICK; MOTA, 2013, vol.
2, p. 33; COTRIM, 2012, vol. 2, p. 128; VICENTINO, 2013, vol. 1, p. 28.

194 AZEVEDO, 2010, vol. 1, p. 51; BRAICK; MOTA, 2013, vol. 2, p. 34.

195 AZEVEDO, 2010, vol. 1, pp. 62-63; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 2, p. 285; BRAICK; MOTA, 2013,
vol. 2, p. 69; COTRIM, 2012, vol. 2, p. 173; PROJETO ARARIBA, 2010, vol. 3, pp. 12-13.

19 AZEVEDO, 2010, vol. 1, p. 134; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 3, p. 36; BRAICK; MOTA, 2013, vol.
2, p. 57; COTRIM, 2012, vol. 2, p. 220; PROJETO ARARIBA, 2010, vol. 3, p. 16; VICENTINO, 2013,
vol. 2, p. 90.

97 AZEVEDO, 2010, vol. 2, p. 129; VICENTINO, 2013, vol. 2, p. 86.

1% AZEVEDO, 2010, vol. 1, p. 113; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 2, p. 279; COTRIM, 2012, vol. 2, p.
163; VICENTINO, 2013, vol. 2, p. 94.
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5200

destaca-se a énfase na Guerra dos Barbaros (Cariris)'*®, na Guerra de Itapu&®®, na da

Santidade de Jaguaripe?®!, na Confederagdo dos Tamoios?%? e na Guerra Guaranitica?®
enquanto simbolos da reacgdo, resisténcia ou luta dos povos indigenas por conta das

mazelas do processo civilizador e por seus direitos, como salientado nas obras analisadas:

A Confederagdo dos Tamoios

Além dos estrangeiros, o governo de Mem de S& combateu os povos indigenas
que resistiram a conquista portuguesa.

O exemplo mais conhecido € o dos tamoios. Na lingua tupi, tamoio significa
“nativo, velho do lugar®. Esse povo vivia no litoral dos atuais estados do Rio
de Janeiro e de Sdo Paulo. Eles reuniram suas forcas e aliaram-se aos franceses
da Franca Antéartica.

Essa alianga ficou conhecida como Confederacdo dos Tamoios. Seu objetivo
era lutar contra os jesuitas nos aldeamentos e combater os colonos que
escravizavam indios.?

Sete Povos das Missdes eram sete grandes aldeamentos organizados pelos
jesuitas espanhdis, onde viviam cerca de trinta mil indios guaranis. Os jesuitas
deveriam abandonar as missdes com seus mdveis e bagagens, levando consigo
os indios. O territério das missdes e as construgdes ficariam com os
portugueses. Os guaranis ndo aceitaram a ideia de ter de se mudar das terras
em que viviam. (...)

Uma das principais liderancas indigenas na Guerra Guaranitica foi Sepé
Tiaraju, que lutou tenazmente em defesa do direito dos guaranis ao territorio
de Sete Povos das MissBes. Para 0 movimento indigena do Brasil, Sepé foi
uma das principais liderancas da histéria do Brasil.?%

Observa-se que quando abordados esses temas, 0s mesmos sdo enfatizados
enquanto movimentos de revolta, reacdo ou luta e resisténcia dos povos indigenas na
Histéria do Brasil. Os lideres desses conflitos com os colonos portugueses, que
tradicionalmente fora representado enquanto elemento agressivo, feroz e cruel, passam a
ter a sua imagem reformulada; séo lideres que lutaram “tenazmente”, como Sepé Tiaraju,
e como Cunhambebe que “liderou seu povo na resisténcia aos portugueses”®. Esta
abordagem esta bem de acordo com o que passou a ser salientado pela Lei 11.645/2008,

que aponta para a valorizacdo das lutas dos povos indigenas no pais.

1% AZEVEDO, 2010, vol. 1, p. 113; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 3, p. 43; COTRIM, 2012, vol. 2, p.
226; VICENTINO, 2013, vol. 1, pp. 90-91.

200 BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 2, p. 282.

21 COTRIM, 2012, vol. 2, p. 176.

22 AZEVEDO, 2010, vol. 1, p. 108.

28 AZEVEDO, 2010, vol 1, p. 138; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 3, p. 45; BRAICK; MOTA, 2013, vol.
2, p. 69; COTRIM, 2012, vol. 2, p. 228; PROJETO ARARIBA, 2010, vol. 3, p. 16; VICENTINO, 2013,
vol. 2, p. 90.

204 COTRIM, 2012, vol. 2, p. 170.

205 BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 3, p. 45.

206 BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 2, p. 240.
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Na regido amazonica, os indigenas continuam sendo referenciados quando da

abordagem da exploragdo do Maranhdo e do Par4, durante a Unido Ibérica®®’; a Revolta

de Beckman no Maranh&o em torno da questdo da exploragio da mao de obra indigena®®;

209

no trabalho dos indios para os colonos na extracdo das Drogas do Sertdo=”. Algumas

obras, quando tratam das reformas pombalinas, também salientam a emancipacdo dos
indios pelo Diret6rio°,

A discussdo sobre a formagéo do Brasil pelas trés racas de forma harmonica e a
mesticagem a partir da politica de branqueamento ndo é enfatizada nas obras didaticas do
periodo analisadas, sé € mencionada quando criticada por Gislane de Azevedo enquanto
uma politica baseada nas teorias racistas e que promoveu a discriminacdo étnico-racial no
pais?!,

Em relacdo ao periodo imperial, a presenca de indios entre os elementos que
compunham os cabanos na tomada do poder no Para é mantido como principal tema que

212

aborda os indigenas~*“ na maioria dos livros. Porém, o indigena é o elemento que aderiu

ao movimento e ndo enquanto um protagonista.

A Cabanagem (Par4, 1835-1840)

De 1835 a 1840 ocorreu no Para um levante que teve como ponto de partida a
divisdo da elite paraense em torno da nomeacdo do presidente da provincia.
Contou com a adeséo da populagdo pobre: indigenas, mesticos e negros da
regido, que viviam em cabanas na beira dos rios — dai serem chamados cabanos
—, em condi¢des miseraveis.

Os rebeldes tomaram a cidade de Belém, cujo porto escoava toda a produgdo
da provincia, controlada por uma elite de comerciantes locais composta,
sobretudo, de portugueses que exploravam a populacdo mais humilde.?3

Uma novidade, de abordagem ao indigena no periodo imperial, é a discussao sobre

a politica integracionista durante o0 governo de D. Pedro |, em algumas obras?'4

. Apolitica
criada por José Bonifacio visava integrar e civilizar os povos indigenas através da

catequese; porém, esta ndo teria trazido bons resultados e gerou conflitos com os povos

207 AZEVEDO, 2010, vol. 1, p. 115; VICENTINO, 2013, vol. 2, pp. 88-89.

28 AZEVEDO, 2010, vol. 1, p. 222; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 3, p. 41; BRAICK; MOTA, 2013, vol.
2, p. 62; COTRIM, 2012, vol. 2, p. 224; VICENTINO, 2013, vol. 2, p. 122.

29 AZEVEDO, 2010, vol. 1, p. 64; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 3, p. 40; BRAICK; MOTA, 2013, vol.
2, p. 45; COTRIM, 2012, vol. 2, p. 134; VICENTINO, 2013, vol. 2, p. 88.

20 BRAICK; MOTA, 2013, vol. 2, p. 139; VICENTINO, 2013, vol. 2, pp. 120-121.

21 AZEVEDO, 2010, vol. 3, pp. 143-145.

22 AZEVEDO, 2010, vol. 2, p. 295; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 3, p. 217; BRAICK; MOTA, 2013,
vol. 2, p. 69; COTRIM, 2012, vol. 3, p. 237.

213 VICENTINO, 2013, vol. 2, p. 236.

24 BRAICK; MOTA, 2013, vol. 2, p. 196; VICENTINO, 2013, vol. 2, p. 238-239.
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indigenas, sobretudo, com os botocudos?'®. No periodo republicano, temos um aumento
nas referéncias aos povos indigenas em algumas obras. Gilberto Cotrim trata sobre o
Servigo de Protecgéo ao indio (SPI), salientando a importancia da criagio deste 6rgdo para
protecdo indigena e de suas terras durante a Primeira Republica®!®. No livro de Gislane

Azevedo, temos a referéncia a Expedicdo Roncador-Xingu para o Oeste, durante o

217

governo Vargas, e a futura criagdo do Parque Indigena do Xingu~*’ e & diversidade da

presenca indigena na regido do Tocantins, sobretudo do povo Karaja, Krahé e Xerente?!8,

Os indigenas continuam sendo referidos em relacéo & garantia de seus direitos na
Constituicio Federal de 1988%°, dando-se mais énfase na participacdo de suas entidades
representativas. Neste sentido, nos livros, h4 a abordagem do protagonismo indigena na
sua organizagdo enquanto movimento social, como, por exemplo, na atuagdo da Unido
das NacBes Indigenas (UNI) e na luta por seus direitos, sobretudo, em relacdo a

demarcacdo de terras??’:

A situacdo dos povos indigenas

Durante o processo de redemocratizacdo do Brasil, na década de 1980, novos
caminhos se abriram para as discussdes sobre a questdo indigena. Nesse
periodo, muitos indios de diferentes etnias passaram a se organizar
politicamente com o objetivo de participar dos assuntos de seu interesse,
especialmente no que dizia respeito a terra. Eles criaram, por exemplo, a Unido
das Nagdes Indigenas (UNI), em 1980, que deu voz as suas comunidades,
participando de diversos eventos nacionais € internacionais, como as
conferéncias da Unesco na Costa Rica e 0 Congresso Indigena da Colémbia.
A UNI, junto de outras entidades aliadas, como o Cimi, teve participacdo
importante nas conquistas indigenas em 1988. O grupo participou na
elaboracdo da proposta que serviria de base para a insercdo dos direitos
indigenas na nova Constituicdo, além de acompanhar os trabalhos dos
congressistas e manter suas comunidades informadas.?

Este lugar do indigena na defesa de seus direitos est4 de acordo com a ideia do
ensino de Historia enquanto licdo a ser ensinada, relacionada a LDB de 1996, que enfatiza

0 objetivo da educacédo brasileira formar o educando para o “exercicio da cidadania”

215 Um trabalho especifico sobre o tema dos conflitos entre a politica civilizatdria e os botocudos foi feito
pela antropdloga e historiadora Isabel Missagia de Mattos. Ver MATTOS, Isabel Missagia de. Civilizagdo
e revolta: os Botocudos e a catequese na Provincia de Minas. Sdo Paulo: EDUSC, 2004. Vale salientar que
tal obra ndo foi encontrada na referéncia bibliografica dos livros didaticos que abordam o tema.

216 COTRIM, 2012, vol. 3, p. 28.

27 AZEVEDO, 2010, vol. 3, pp. 240-241.

28 AZEVEDO, 2010, vol. 3, pp. 316-317.

219 BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 4, p. 245; BRAICK; MOTA, 2013, vol. 3, p. 219; COTRIM, 2012, vol.
4, p. 311; PROJETO ARARIBA, 2010, vol. 4, p. 220.

20 AZEVEDO, 2010, vol. 3, pp. 390-391; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 4, pp. 321-324; BRAICK;
MOTA, 2013, vol. 1, p. 207; BRAICK; MOTA, 2013, vol. 3, p. 219; COTRIM, 2012, vol. 2, p. 103;
COTRIM, 2012, vol. 2, p. 229.

221 BRAICK; MOTA, 2013, vol. 3, p. 219.
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(artigo 2°); o que é determinado pela Lei n® 11.645/2008, no que diz respeito a valorizacdo
a ser dada a luta dos indigenas no pais; assim como os critérios de avaliagdo do PNLD,
que salienta a importancia de se abordar os “indigenas no Brasil contemporaneo”.

De acordo com os quadros 11 e 12, fica evidente que passou a haver mais temas
no periodo “pré-colonial” e no periodo republicano, porém o que continuou
predominando foi a presenca de temas relacionados aos povos indigenas no periodo
colonial. Neste sentido, temos no quadro 11 (unidade especifica) quatro temas abordados
no periodo “pré-colonial”, cinco no periodo colonial e um no republicano; no quadro 12
(outras unidades), temos 16 temas que mencionam 0s povos indigenas no periodo
colonial, dois no periodo imperial e seis no republicano®??. Desta forma, apesar de um
crescimento em referencias no periodo republicano, os povos indigenas continuam sendo

mais abordados no periodo colonial, em aproximadamente 20 temas (ver Grafico 6)?23.

Gréfico 6: Quantidade de conteudos que abordam os indigenas
no ensino de Historia do Brasil - Livros Didéaticos de 2010-2015.

25

20

15

10

5 I
- =

Pré-Colonial Colbnia Império Republica

No que diz respeito ao uso de termos para representar 0s povos indigenas,
prevalece o uso do termo genérico “indio” nos livros didaticos analisados publicados ap6s
a Lei n® 11.645. Porém, este termo passa a ser criticado e problematizado por alguns

11225

autores que enfatizam o termo enquanto genérico??*. Os termos “primitivo e

“gentio”’?2® também ndo sdo presentes, sendo somente usados para serem problematizados

22 Como a luta pela demarcacgdo de terras aparece tanto na unidade especifica e nas demais unidades dos
livros em algumas obras, esse tema nao foi somado, contando como um tema para soma no periodo
republicano.

23 A resisténcia indigena é abordada tanto na unidade especifica quanto em outras unidades dos livros
didaticos, logo ndo somei os dois temas, considerei ambos como uma tematica somada as demais.

24 AZEVEDO, 2010, vol. 2, p. 25; BRAICK; MOTA, 2013, vol. 1, p. 207.

225 PROJETO ARARIBA, 2010, vol. 1, p. 61.

226 PROJETO ARARIBA, 2010, vol. 3, p. 13.
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no livro do Projeto Arariba enquanto termos usados anteriormente. O termo “nativo”,
enquanto referéncia para os primeiros habitantes do Brasil, continua a ser utilizado em
algumas obras??’. Os indigenas continuam sendo representados enquanto elementos
submetidos relacionados ao trabalho no escambo do pau-brasil??®, escravos®?® iniciais na
economia agucareira e forca de trabalho na extragdo das drogas do sertdo na regido
amazonica?®®. O indigena enquanto catequizado submetido pelas ordens religiosas
também continua presente nas obras didaticas?3!.

Em relacéo a religido e o paje, xama ou caraiba, ambos passam a ser tratados
enquanto elementos culturais dos povos indigenas; é mantida a ideia da imagem do pajé

enquanto sacerdote ou lider espiritual religioso e elemento importante entre os indios?®2:

Dependendo do numero de seus membros, cada sociedade indigena podia
reunir vérias aldeias e controlar um extenso territorio. Os assuntos mais
importantes eram discutidos pelos guerreiros mais experientes ou pelos
homens adultos. Nesses conselhos, as opinides dos xamas eram ouvidas com
atencdo. Para a comunidade, os xamds — a quem os Tupi-guarani chamavam
de pajé — conheciam os espiritos associados as manifestagdes da natureza e
sabiam curar doencas, neutralizando os espiritos que as provocavam.

Xama: Lider espiritual que teria poderes para curar doengas e colocar a
comunidade em contato com o plano dos espiritos.?%

O indigena enquanto vitima ainda é presente, sobretudo no processo colonizador
em relacdo a sua exploracdo enquanto trabalhadores escravizados, a desorganizagdo de
suas sociedades diante dos aldeamentos por parte das ordens religiosas?* e a morte ou
exterminio por conta da acdo dos bandeirantes?*®, das guerras contra 0s europeus e o
contagio de doengaszs:

O desencontro
As armas de fogo empregadas pelos europeus nas guerras de Conquista

causaram muitas mortes de indigenas, mas as doencas trazidas pelos europeus
mataram mais ainda do que as armas de fogo.

221 AZEVEDO, 2010, vol. 2, p. 48; PROJETO ARARIBA, 2010, vol. 2, p. 163.

28 AZEVEDO, 2010, vol. 2, p. 48; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 2, p. 274; BRAICK; MOTA, 2013, vol.
2, p. 33; VICENTINO, 2013, vol. 2, p. 28.

29 AZEVEDO, 2010, vol. 2, p. 60; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 2, p. 293; BRAICK; MOTA, 2013, vol.
2, p. 57; PROJETO ARARIBA, 2010, vol. 3, p. 16; VICENTINO, 2013, vol. 2, p.46.

230 BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 3, p. 41; BRAICK; MOTA, 2013, vol. 2, p. 45; VICENTINO, 2013,
vol. 2, p.89.

21 AZEVEDO, 2010, vol. 2, p. 63; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 2, p. 285; BRAICK; MOTA, 2013,
vol. 2, p. 69; PROJETO ARARIBA, 2010, vol. 3, p. 13.

22 AZEVEDO, 2010, vol. 2, p. 27; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 1, p. 105.

233 BRAICK; MOTA, 2013, vol. 1, p. 208.

24 AZEVEDO, 2010, vol. 2, p. 63; BRAICK; MOTA, 2013, vol. 2, p. 69.

235 PROJETO ARARIBA, 2010, vol. 3, p. 18.

23 BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 2, p. 276; VICENTINO, 2013, vol. 2, p.46.
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Doengas como gripe, sarampo, tuberculose e variola mataram em pouco tempo
dezenas de milhares de indigenas; primeiro porque seus corpos ndo tinham
defesa natural contra esses males. Segundo, porque, como ensinou Manuela
Carneiro da Cunha, as doencas se manifestavam na forma de epidemia,
atingindo muitos indios da mesma aldeia de uma s6 vez; os doentes ficavam
sem ter quem os socorresse ou alimentasse e morriam de fome ou sede. Houve
ainda indigenas que morreram trabalhando como escravos ou resistindo a
escraviddo a que foram submetidos pelos europeus.?’

Porém, como ja observado, passou a ser mais enfatizado a ideia do indigena
enquanto elemento que historicamente reagiu e resistiu ao processo colonizador,
sobretudo nas abordagens sobre as guerras no periodo colonial, com destaque para a

Confederagdo dos Tamoios®®

, no sudeste; a Guerra dos Barbaros?*® (ou Confederagéo
dos Cariris), no nordeste; e a Guerra Guaranitica*®, no sul.

Na obra de Claudio Vicentino, hé a abordagem do indigena enquanto sujeito que
fazia aliangcas com os europeus a partir de seus interesses proprios desde o periodo
colonial, buscando obter vantagens, sobretudo nos conflitos contra 0s europeus e contra
povos indigenas inimigos, a exemplo dos conflitos ocorridos entre franceses e
portugueses no Rio de Janeiro, no século XVI, aliando-se ao lado que era mais

vantajoso®*!

. O indigena também continuou a ser presente nos livros didaticos enquanto
cidadios portadores de direitos com a Constituicdo de 19882*? e atuantes na sociedade na
luta por demarcagio de suas terras?*®. Isto deve estar relacionado também a prépria fungio
da educagdo na epoca, com a énfase na formacéo do cidaddo. A énfase em algumas obras
no que diz respeito & resisténcia ou luta dos povos indigenas no Brasil estava de acordo
com o que era determinado pela Lei n® 11.645/08.

Os autores dessas obras didaticas, quando da abordagem sobre a historia indigena,
também citam algumas referéncias académicas no corpo do texto e nas bibliografias,
como Manuela Carneiro da Cunha (“Histéria dos indios no Brasil”)**, John Manuel

Monteiro (“Negros da Terra”)**, Aracy Lopes da Silva e Luis Grupioni (“A Tematica

237 BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 2, p. 276.

28 AZEVEDO, 2010, vol. 2, p. 108; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 2, p. 240.

29 AZEVEDO, 2010, vol. 2, p. 113; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 3, p. 43.

20 AZEVEDO, 2010, vol. 2, p. 138; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 3, p. 45.

21VICENTINO, 2013, vol. 2, p. 94. O autor, ao tratar do tema, cita como referéncia Maria Regina Celestino
da Almeida.

22 AZEVEDO, 2010, vol. 2, p. 391; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 4, p. 322; PROJETO ARARIBA, 2010,
vol. 3, p. 220.

23 AZEVEDO, 2010, vol. 2, p. 391; BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 4, p. 323; BRAICK; MOTA, 2013,
vol. 1, p. 207.

24 AZEVEDO, 2010, vol. 2, p. 24; BRAICK; MOTA, 2013, vol. 1, p. 43.

25 AZEVEDO, 2010, vol. 2, p. 113; PROJETO ARARIBA, 2010, vol. 3, p. 17.
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Indigena na Escola”)?*, Maria Regina Celestino de Almeida?*’ (no texto, sem citar obra),
Walter Neves?*® (no texto, sem citar obra), Jalio César Melatti (“indios do Brasil”)?*° e
Rafael Chambouleyron®° (no texto, sem citar obra).

No que diz respeito & atribuicdo de valores e qualidades, desde o inicio da década
de 1990 o uso de termos para atribuir valores e qualidades aos europeus e aos povos
indigenas tornam-se menos presentes nos livros didaticos em comparagdo aos periodos
anteriores. As expressdes de exaltacdo dos europeus e as de carater negativo aos indios
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passam a ser criticadas por alguns autores®*, sendo progressivamente abandonadas,

principalmente nos livros didaticos publicados no século XXI.

Porém, em relacdo aos europeus, é mantido o protagonismo das a¢des enquanto
principais agentes historicos (comandantes, fundadores, administradores). Para alguns
sujeitos, ainda hd a atribuicdo de valores: Caramuru foi um homem de “grande
prestigio”?%2 e era muito “obedecido”?> pelos indios. Tomé de Sousa era “responsavel”?s

em sua administragdo. Mem de Sa foi um governante “habil”?® e que tinha muita

11256

“autoridade Na Amazénia, Pedro Teixeira continua sendo a referéncia de

257 1258

conquistador=>’. Antonio Vieira, além de homem muito critico, era “bem informado

Em relacéo aos bandeirantes, estes continuam vistos como os responséveis pela expansao
do territorio brasileiro, cagadores de indigenas e de riquezas®®. Algumas obras apontam

para a critica em relacdo ao exterminio dos indigenas e a constru¢do da imagem do mito
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do bandeirante<*”, sobretudo em Séao Paulo.

Os indigenas continuam sendo nomeados enquanto personagens do periodo

colonial, com destaque para os aliados Arariboia2®® e Poti ou Ant6nio Felipe Camar&o??;

246 BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 2, p. 241.

247 BRAICK; MOTA, 2013, vol. 2, p. 139; VICENTINO, 2013, vol. 2, p. 94.

248 BOULOS, 2015, vol. 1, p. 76.

249 COTRIM, 2012, vol. 2, p. 96.

20 AZEVEDO, 2010, vol. 2, p. 62.

31 COTRIM, 1999, p. 70; SCHIMIDT, 1999, p.41; TEIXEIRA, 2000, pp. 30-32.

22 NADAI 1991, p. 41.

253 \VVICENTINO, 1994, vol. 1, p. 39.

24 MEIRA, 1998, p. 37.

25 SILVA, 1994, vol. 1, p. 42; MEIRA, 1998, p. 38.

256 SCHIMIDT, 1999, p. 34.

257 NADAL, 1991, p. 66; BRAICK; MOTA, 1997, p. 214; p. 59; TEIXEIRA, 2000, p. 59.

28 | OPEZ; MOTA, 1995, Vol. 1, p. 66.

259 | OPEZ; MOTA, 1995, vol. 1, pp. 75-76; MEIRA, 1998, pp. 49-51; NADAI, 1991, p. 82; SILVA, 1994,
vol. 1, pp. 70-71; SOUZA, 1992, vol. 1, pp. 71-74; VICENTINO, 1994, vol. 1, pp. 90-91.

20 AZEVVEDO, 2010, vol. 2, pp. 134-139; PROJETO ARARIBA, 2010. vol. 3, pp. 18-21; SCHIMIDT,
1999, pp. 73-74; SERIACOPI, 2005, p. 228; TEIXEIRA, 2000, p. 68.

261 \V/ICENTINO, 2013, vol. 2, p. 95.

22 AZEVEDO, 2010, vol. 2, p. 129.
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e os lideres Cunhambebe (Tamoios)? e Sepé Tiarajl (na Guerra Guaranitica)®®. Porém,

também passam a ser citadas liderangas recentes, no periodo republicano, como Méario

;265

Juruna, Marcos Terena, Davi Yanomami=® e a advogada indigena Joénia Batista

Carvalho, do povo Wapichana, na luta por demarcagéo de terras?®.

Aos indigenas temos, em poucas obras, a atribuicdo de serem “desconfiados”,

11267

“acolhedores”?¢’, 77268

»269 lutado “tenazmente” na

“carinhosos”~*°, “receptivos e terem
histéria do pafs, como Sepé Tiaraju2"°.

Diante da analise dos livros didaticos do periodo (1990-2015), pude identificar 0s
principais sujeitos enfatizados nos livros didaticos no que diz respeito aos temas que
abordam historia indigena, as representacfes e atribuicbes que cabiam aos europeus e

indios e montar um quadro comparativo (ver Quadro Comparativo 5).

Quadro Comparativo 5: Principais representacdo e valores atribuidos aos

europeus e aos indigenas nos livros didaticos — décadas de 1990 a 2015.

Europeus Indigenas
Nomeados Representagdo | Valores Nomeados Representagdo| Valores
e Pedro Alvares o Comandante; ® Prestigio; » Arariboia; e indio e Desconfianca;
Cabral; e Explorador; e Obediéncia; » Cunhambebe; | (genérico); e Ser acolhedor;
e Caramuru, e Fundador; o Autoridade; P Poti: ® Nativo; e Ser carinhoso;
e Martim Affonso e Administrador; | Habilidade; » Sepé Tiaraji; @ Amerindio; e Ser tenaz;
de Sousa; e Pacificador; e Responsabili p Mario Juruna; ([ Guerreiro » Receptividade
e Thomé de o Empreendedor. dade; » Marcos resistente;
Sousa; o Ser Terena; e Trabalhador
e Mem de Sg; informado.  p Davi Escravo;
o Manuel da Yanomami; e Catequizado
Nobrega; » Joénia Batista [ Indio vitima;
® José de Carvalho; e Cidaddo
Anchieta; » Marcal e (possui
o Antonio Vieira; Souza. direitos e
o Pedro Teixeira; atua).
® Marqués de
Pombal;
e Ferndo Dias
Paes Leme;
o Antdnio Raposo
Tavares;
e Domingos Jorge
Velho.

263 BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 2, p. 240.

264 BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 3, p. 45.

265 BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 4, pp. 321-322.
266 AZEVEDO, 2010, vol. 2, p. 31.
%7 NADAI, 1991, p. 13.

268 PILETTI, 1995, vol. 1, p. 25.
269 TEIXEIRA, 2000, p. 31.

270 BOULOS JUNIOR, 2015, vol. 3, p. 45.
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Em relagdo a Histdria do Brasil, a génese da nacdo nas obras escolares manteve-
se durante longo periodo predominantemente a matriz eurocéntrica, até aproximadamente
a década de 1980. Somente a partir da década de 1990 que comecga haver uma mudancga
na narrativa sobre o inicio da histéria brasileira, j& que a maioria das obras escolares
iniciam com historia indigena. Esta mudanca deve ter ocorrida por conta dos avancos nas
pesquisas arqueoldgicas mais recentes, que sdo muito citadas nos livros didaticos
analisados. A maioria dos contelddos que trata sobre os indios nas obras didaticas
analisadas ¢ a mesma dos periodos anteriores, com algumas inovacdes, sobretudo, no
periodo colonial e algumas no periodo republicano.

Porém, a narrativa de alguns temas também muda: as guerras ou conflitos dos
povos indigenas contra 0s portugueses, que nos periodos anteriores eram tratados como
hostilidade ou selvageria, passam a ser abordados como elementos de revolta, reagéo ou
resisténcia; elementos culturais dos povos indigenas (costumes, religido), antes tratados
a partir de um olhar etnocéntrico e estereotipado, passam a ser vistos como elementos da
diversidade da propria cultura indigena. Isto deve ter ocorrido muito pela mudanga nas
discussdes historiogréficas, muitas das quais sdo citadas nas obras didaticas. A
abordagem da participacdo indigena na luta pelos seus interesses e direitos, esta de acordo
com o determinado pela Lei n® 11.645/2008. Os livros didaticos analisados do periodo
também evitam usar termos pejorativos para representar os povos indigenas, assim como
Ihes atribuir valores negativos. Muito provavelmente por conta das novas orientagdes da
legislacdo educacional e dos critérios de avaliagdo para aprovagdo no PNLD, lembrando
que os livros didaticos, como evidenciado por Circe Bittencourt, sdo, além de
instrumentos pedagdgicos e depositarios de conteddos, mercadorias, produtos que

necessitam ser vendidos e obedecem a l6gica do mercado?"*.

2711 BITTENCOURT, Circe. Livros didaticos entre textos e imagens. In: BITTENCOURT, Circe. O saber
historico na sala de aula. 12. Ed. Séo Paulo: Contexto, 2015. p. 71.
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CONSIDERACOES FINAIS

No Oitocentos, momento marcado por uma politica de constru¢cdo do Estado
Nacional brasileiro e da escrita da histéria do pais, foi conformado, no ensino escolar de
Histdria do Brasil, o lugar dos indigenas, com temas, predominantemente, no periodo
colonial, e representagdes baseadas em imagens estereotipadas, mantendo-se, ao longo
dos periodos posteriores, enquanto permanéncias, “tradicbes seletivas”, citando o
conceito de Raymond Williams. Houve, porém, posteriormente, mudangas quando do
tratamento dos povos indigenas em novas teméticas e, também, na narrativa em relagdo
a abordagem que é dada aos indios, mas a partir das ultimas décadas do século XX.

Em relacdo ao inicio da Historia do Brasil, presente no ensino escolar de historia,
sobretudo nos livros didaticos, a génese da nacdo manteve-se durante longo periodo,
predominantemente, baseada na matriz eurocéntrica, até aproximadamente a década de
1980. No século XIX, dentre as obras analisadas, somente a obra de Anténio Coruja
(1877) inicia a historia do pais com histdria dos povos indigenas, as outras 4 obras (de
Mattoso Maia, Joaquim Macedo, Villa-Lobos e Américo Brasiliense), de 5 analisadas,
iniciam com “Descobrimento” e o periodo Colonial. No periodo da Primeira Republica,
das oito obras analisadas, apenas a de Afonso Guerreiro Lima inicia a histéria do pais
com o periodo anterior ao descobrimento; as demais (Rocha Pombo, Jodo Ribeiro,
Raphael Galanti, Joaquim Lacerda, José Benevides, Osdrio Duque-Estrada e Alfredo
Silveira), com histdria europeia e colonial. Os livros didaticos, assim como as propostas
curriculares do periodo das décadas de 1930 a 1950, mantem a matriz eurocéntrica
enquanto referéncia principal para o comeco da Historia do Brasil. Os livros didaticos
analisados, a partir do periodo da década de 1960, incluindo os de Werneck Sodré, tem o
“descobrimento” como ponto inicial, com excec¢do das obras de Julierme de Castro e
Francisco Alencar, que comegam a Historia do Brasil tratando sobre a histdria dos povos
indigenas.

E a partir da década de 1990 que ocorre uma mudanga nesta tradicdo, quando a
tradicdo eurocéntrica, em relacéo ao inicio da historia do pais, comega a ser abandonada,
j4 que a maioria das obras escolares analisadas iniciam com historia indigena (10 livros
de 13 analisados), com o periodo da “Pré-Historia brasileira”. J& os livros didaticos
publicados ap6s a Lei n° 11.645/08, todos iniciam a Historia do Brasil com historia

indigena, no periodo “Pré-Colonial”. Diante destes dados, pude elaborar um quadro
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comparativo e um grafico que evidenciam a longa permanéncia da matriz eurocéntrica
enquanto génese da Histéria do Brasil (do século X1X a 1980) e a mudanga a partir da

década de 1990 (Ver Quadro Comparativo 6 e Gréfico 7).

Quadro Comparativo 6: Tema e periodo de inicio da Histdria do Brasil nos Livros
Didaticos analisados — séculos XIX ao XXI.

Periodo XIX 1900-1920 | 1930-1950 | 1960-1980 | 1990-2005 | 2010-2015.
Pré-Historia Livro de:|Livro  de: Livro  de:|10 livros de | Todos livros
Pré-Colonial. |*Antdnio *Afonso *Francisco |13 analisados

Coruja. Guerreiro Alencar; analisados | (primeiro
Lima. *Julierme volume das
Castro. 6 colecdes)
Descobrimento |4 livros de 5|7 livros de 8| Todos livros|8 livros de|3 livros de
/ Colbnia. analisados. analisados. |analisados. 10 13
analisados | analisados
Império.
Republica.
Period Gréfico 7: Inicio da Historia do Brasil nos Livros Didaticos
eriodo: ,
— séculos XIX-XXI.
Pré-Historia . .................................................................................................. -
¥ 1857 %1920 %1977 /I
Descobrimento/ g g '\ ® LSILI A
Col6nia
Império 4 ...............................................................................................

Repl]blica L T Ot S SR SO SR

Livros XIX 1900-1920 1930-1950 1960-1980  1990-2005  2010-2015

Didaticos - :

Periodo:

Inicio da Histéria do Brasil a partir do Inicio da Histéria do

“Descobrimento” e perfodo colonial. Brasil a partir da
Histéria dos povos
indigenas.

*1857: Livro de Antdnio Coruja inicia com “O Brasil antes do seu descobrimento”.

*1920: Livro de Afonso Guerreiro Lima inicia com “Tempos anteriores ao descobrimento: a) A terra e 0s
habitantes”.

*197?: Livro de Julierme de Abreu e Castro, “O espago geografica brasileiro e 0s seus primeiros
habitantes. O primeiro povoador: o indigena”.

*1979: Livro de Francisco Alencar et all, “Os donos da terra”.
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Face o exposto no quadro comparativo 6 e no gréfico 7, nota-se que, de meados
do século XIX ao inicio da segunda metade do século XX, os livros didaticos, iniciam a
Histéria do Brasil, predominantemente, com histdria europeia e com o periodo colonial,
ao tratarem sobre as grandes navegagOes e as “descobertas” lusitanas. Isto, se manteve
enquanto uma tradigdo seletiva, durante um longo periodo na historia escolar ensinada, e
nao somente nos livros didaticos, mas, também, nas propostas curriculares, sobretudo, as
publicadas no final do Oitocentos e nas primeiras décadas do século XX. E somente a
partir da década de 1990 que h& um periodo de mudanca neste quadro. Na década de 1990
e inicio da década de 2000, apesar de algumas obras (trés livros) ainda terem como
unidade inicial as navegacbes e o descobrimento, a maioria destaca, como primeira
unidade para a historia do pais, a historia dos povos indigenas (dez livros), com a “Pré-
histéria” brasileira. J& as obras analisadas publicadas ap6s a publicacdo da Lei
11.645/2008, todas iniciam a historia brasileira com historia dos povos indigenas. Além
da presente lei, destaco como elemento de relevancia os avangos de novas pesquisas no
campo da historia e da arqueologia que passam a ser acionados nos livros didaticos
quando se trata sobre a génese da histdria do pais.

E importante ressaltar que, em relagdo a perspectiva eurocéntrica, presente no
ensino escolar de historia, as obras didaticas iniciando a historia do pais com a tematica
indigena foi um ponto positivo; porém, a abordagem da Historia do Brasil, ao longo dos
periodos histéricos ensinados (do Pre-colonial & Republica), nos livros didaticos, mantem
uma matriz europeia, no que diz respeito a permanéncia, predominantemente, da incluséo
de eventos e personagens europeus na histéria brasileira, apesar das mudangas
curriculares e historiogréficas.

Outra andlise importante, no presente trabalho, diz respeito a identificagdo dos
temas que os livros didaticos de Historia do Brasil fazem referéncias aos povos indigenas.
A partir da pesquisa, foi identificado que, a maioria das obras didaticas analisadas, desde
o Oitocentos até os anos mais recentes, mantiveram unidades especificas para tratar sobre
os indios. Quando da analise destas unidades, pude identificar que, os livros didaticos
tratam de teméticas congéneres sobre 0s povos indigenas, predominantemente, no periodo
colonial, com mudangas neste quadro somente a partir da década de 1990 (ver Quadro

Comparativo 7).

1 Neste quadro comparativo e nos demais, estdo em “negrito” os novos temas que sdo incluidos nas obras
didaticas ao se referirem aos indigenas na historia do pais.



232

Quadro Comparativo 7: Temas da Histdria do Brasil que abordam povos indigenas
nas unidades especificas nos Livros Didaticos analisados — século XIX ao XXI.
XIX 1900-1920 1930-1950 1960-1980 1990-2005 2010-2015 Periodo
1. Origem; [1. Origem; Pré-
. . . . 2. Sitios; 2. Sitios; Historia
1.0rigem 1.0rigem 1.0rigem 1.0rigem 3 Eamilias 5 Eamilias Pré-
linguisticas; linguisticas; |Colonial.
4. Cultura 4. Cultura
material. material.
1. Etnografia |1. Etnografia |1.Etnografia [L.Familias 1.0rganizacdo |1.Organizacdo
P. Organizacdo|2. Organizagio|2.Organizagdo | linguisticas social social
social social social 2.0rganizacdo [2.Guerra 2. Guerra
B. Guerra 3. Guerra 3.Guerra social 3.Religido 3. Religido Col6nia
4. Religido 4. Religido 4.Religido 3.Guerra 4.Civilizacdo  |4. Costumes
6. Civilizacdo (5. Civilizagdo 5.Civilizagio “.Religido 5.Costumes 5. Resisténcia
6. Costumes (6. Costumes |c costumes P-Civilizagdo  .Contribuicdo | indigena
6.Costumes étnica e
7.Contribuicdo | cultural
étnica ef7.Resisténcia
cultural indigena
1.Decreto n.° 1. Lutapela |1.Lutapela |Republica
8.072 (1910) demarcacgdo demarcacao
- determina de terras. de terras.
a “protecéo
dos indios”.

Como ja discutido, no século XIX, as pesquisas etnograficas muito se debrugaram
sobre os estudos dos povos indigenas no Brasil. Tais estudos foram, também, absorvidos
pelas obras didaticas, inclusive pelo fato da maioria dos seus autores serem membros do
locus das pesquisas, 0 IHGB. Das obras didaticas analisadas do Oitocentos, até as
publicadas na década de 1980, quando tratam dos povos indigenas antes do
“descobrimento” (“Pré-histéria”), buscam discutir a questdo da origem americana ou
externa & América desses povos. Porém, o que predominou, com raras excecdes, foi a
referéncia, nas unidades especificas, de temas sobre os povos indigenas no periodo
colonial.

E somente a partir da década de 1990, quando da maior presenca da historia
indigena enquanto principio da Historia do Brasil, que temas do periodo “Pré-histérico”
ou “Pré-colonial” passam a ser mais presentes, assim como a referéncia da presenga
indigena no periodo republicano. Alguns temas foram abandonados, como a busca da
definicdo do “nivel civilizatério” dos indios e as suas descricbes fisicas. Porém, as
narrativas ou a discussdes sobre certos temas, como sobre a origem dos primeiros
habitantes do Brasil, a luta indigena contra o processo colonizador lusitano, foram
alteradas, a partir dos reflexos da producéo académica de intelectuais estrangeiros e

brasileiros nos livros didaticos de historia.
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Além de uma unidade especifica, para tratar acerca dos povos indigenas, outras
unidades dos livros didaticos também fazem referéncias aos indios. No que diz respeito
aos temas nos quais os indigenas sdo referidos, o que as analises dos livros didaticos
deixam evidente, é que o que predominou, desde o século XIX ao inicio do XXI, foi uma
tradicdo seletiva no que diz respeito a ter sido destinado aos povos indigenas um lugar,
predominantemente, no periodo colonial, j& que é nesta época que h4 a maior quantidade

de referéncias aos indios na Histdria do Brasil (Ver Quadro Comparativo 8).

Quadro Comparativo 8: Temas da Histdria do Brasil que abordam povos indigenas
nas outras unidades nos Livros Didaticos analisados (a partir de 1500
“descobrimento”) — século XIX ao XXI.

XIX 1900-1920 | 1930-1950 | 1960-1980 1990-2005 2010-2015  |Periodo
1. Primeiros (1. Primeiros 1. Primeiros [1. Primeiros [1. Primeiros 1. Primeiros
contatos contatos contatos contatos contatos contatos
P. Caramuru [2. Caramuru (2. Caramuru [2. Caramuru 2. Caramuru 2. Capitanias
B. Capitanias [3. Capitanias|3. Capitanias [3. Capitanias3. Capitanias 3. Conf. dos
(hostil com (hostil) (hostil) (hostil) 4. Conf. dos Tamoios
colonos) 4. Conf.dos |4. Conf.dos W. Conf. dos Tamoios 4, Trabalho
4. Conf. dos Tamoios Tamoios Tamoios 5. Trabalho 5. Catequese
Tamoios 5. Trabalho [5. Trabalho 5. Trabalho . Catequese 6. Bandeiras
b. Trabalho 6. Catequese [6. Catequese [6. Catequese 7. Bandeiras 7. Resisténcia
b. Catequese [7. Bandeiras |[7. Bandeiras [7. Bandeiras 8. Resisténcia (8. Santidade
7. Bandeiras 8. Astrés |8. Formagdo 8. Formagdo 9. Santidade |9. Fundagio do
B. Fundagdo racas étnica étnica 10. Fundagio do Maranh3o e
do 9. Fundacdo |9. Fundacdo 9. Fundacdo Maranhao e Para .
Maranhdoe |  do do do Para 10. indio Poty Colonia.
Para Maranhéo Maranhéo e Maranhdo [11. Indio Poty 11.Guerra dos
B. Indio Poty e Para Para e Para 12. Guerra dos Barbaros
10. Beckman  [10. indio Poty |10. indio Poty [10. indio Poty|  Barbaros  |12.Guerra
11. Pombale 11 Beckman |11.Beckman [11. Beckman 13 Guerra Guaranitica
liberdade  [12. Indio nos |12.Indios nos (12. Drogas Guaranitica |13.Guerra de
dos indios. Sete Sete Povos do Sertdo 14, Beckman Itapua
Povos 13.P_0mba| efl3. Indios |15 Drogas do 14. Beckman
13. P_ombal e Ilber’da(_je nos Sete Sertio 15. Drogas do
liberdade dos indios. Povos 16. Pombal el Sertio
dos indios. liberdade dos|16. Pombal e
indios. liberdade dos
indios.
1.Decreto de 1.Cabanagem |[1.Cabanagem|1.Cabanagem |1.Politica
1833. integracionista Império
— governo de D.
Pedro I.
2. Cabanagem
1. Protecdo [1.Movimento |1. SPI;
dos indigena 2.Parque do
indios 2. Direitos dos| Xingu;
(SPI) e indios 3. Indigenas no
Rondon. [3.Luta pela| Tocantins; Reptiblica
terra. 4. Movimento
indigena;
5. Direitos  dos
indios;
6. Luta pela
terra.
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Nota-se que, ao longo do século XX, outros temas da historia brasileira passam a
salientar a presenca indigena, porém, a maioria também no periodo colonial e sem isto
significar mudancas na narrativa em relacéo aos indios (suas representacdes e os valores
atribuidos aos mesmos). No periodo imperial (Regéncia), predominou, a referéncia de
indios na participacdo na Cabanagem, em obras publicadas a partir da década de 1930;
além disto, a politica integracionista do governo de D. Pedro | foi incluida em duas obras
publicadas, a partir de 2010. A partir da década de 1990, como j& discutido, 0s povos
indigenas passam a ser mais referidos, nos livros didaticos de Histdria do Brasil, com
novas tematicas periodo republicano, sobretudo enquanto elementos que deveriam ser
protegidos pelos 6rgdos do governo (SPI), detentores de direitos apos a promulgacéo da
Constituicdo de 1988 e na luta pelo direito a suas terras.

A partir dos dados dos Quadros Comparativos 7 e 8, foi possivel montar um
Gréafico Comparativo que melhor evidencia a quantidade de temas que tratam o0s
indigenas por periodo historico nos livros didaticos de Historia do Brasil analisados, do

século XIX ao XXI (ver Grafico Comparativo 1).

Grafico Comparativo 1: Quantidade de temas que abordam os
indigenas por periodo histérico nos Livros Didaticos de Historia
do Brasil - séculos XIX-XXI.

25
20
15
10
5 —
0
XIX 1900-1920 1930-1950 1960-1980 1990-2005 2010-2015
Pré-Histortia Coldnia Império Republica

As barras verticais do gréfico indicam a quantidade de temas sobre os povos
indigenas, por periodo histdrico (Pré-historia, Coldnia, Império, Republica), ao longo das
épocas analisadas nos capitulos da dissertacdo. Face ao exposto no Grafico Comparativo
1, que é baseado nos dados dos Quadros Comparativos 7 e 8, nota-se que, evidentemente,

os povos indigenas foram referidos no ensino escolar de Histéria do Brasil,
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principalmente, nos livros didaticos analisados, predominantemente, no periodo colonial,
desde o Oitocentos até as primeiras décadas do século XXI. Mesmo com as mudangas na
historiografia, nas propostas curriculares e na legislacdo educacional, foi e é o periodo
colonial o principal lugar destinado aos indigenas na histéria do pais ensinada; tal
“tradicdo seletiva” é mantida inalterada.

Contudo, é importante salientar que houve mudangas, sobretudo, no que diz
respeito ao tratamento destinado aos indios nas teméticas nas quais estes sdo abordados,
principalmente, a partir da década de 1990, salvo algumas exce¢Bes nos periodos
anteriores, que refletiram mudancas em relacéo as representagdes sobre os indios.

Desde o século XIX, no ensino escolar de Histdria do Brasil, 0s principais sujeitos
histéricos que formaram a nagdo (comandantes, fundadores, governantes,
administradores), foram, e ainda sdo, predominantemente, de origem europeia.
Tradicionalmente, os indigenas ocuparam o seu lugar no passado colonial na histéria do
pais, ndo cumprindo um papel importante na constituicdo da nagéo. No que diz respeito
a representacdo dos povos indigenas, no ensino escolar de Historia do Brasil, elaborei um
quadro comparativo, baseado nos dados obtidos das andlises dos capitulos desta
dissertacdo de mestrado que evidencia as principais representacdes acerca dos indios

identificadas nos periodos analisados (ver Quadro Comparativo 9).

Quadro Comparativo 9: Representacdes atribuidas aos indigenas nos livros
didaticos — X1X-XXI.

XIX 1900-1920 1930-1950 1960-1980 1990-2015
indio ou Indigena | Indio ou Indigena | Indio ou Indigena | Indio ou Indigena | Indio ou Indigena
(genérico) (genérico) (genérico) (genérico) (genérico)
Selvagem Selvagem Selvagem Selvagem Nativo
Gentio Gentio Gentio Amerindio
Primitivo Primitivo Primitivo
Selvicola Selvicola Selvicola
incola incola
Barbaro Barbaro
Feiticeiro (pajé) Feiticeiro (pajé) Feiticeiro (pajé) Feiticeiro (pajé) Sacerdote (pajé)
Guerreiro hostil Guerreiro hostil Guerreiro hostil Guerreiro hostil Guerreiro
resistente
Trabalhador Trabalhador Trabalhador Trabalhador Trabalhador
Escravo Escravo escravo Escravo
Catequizado Catequizado Catequizado Catequizado Catequizado
Indio vitima Indio vitima
Cidaddo (atuante
e possuidor de
direitos).




236

Em relagdo & representacéo acerca dos povos indigenas, a partir do século XIX e
até o inicio da segunda metade do século XX, tradicionalmente, foram construidas
imagens relacionadas a agressividade guerreira, ao elemento explorado pelo trabalho e o
convertido submisso pelos missionarios. O que foi identificado, é que alguns termos
foram utilizados pelos livros didaticos, e mesmo por programas curriculares, para se
referir aos povos indigenas, destacando-se as expressfes “selvagem”, “selvicola”,
“gentio”, “primitivo” e, em referéncia aos pajés, “feiticeiro”. Tais termos eram
comumente utilizados para se enfatizar o carater ndo civilizado e hostil dos indigenas.
Porém, a partir da década de 1990, estas expressdes sdo criticadas por algumas obras e
passam a ser abandonadas. A partir deste momento, outras representagdes, tambem, sdo
conformadas em relagdo aos indios; estes passam a ser considerados, em definitivo, os
nativos originarios do Brasil e, também, o elemento que, tradicionalmente, reagiu ou
resistiu ao processo colonizador; além disto, ao indio é atribuido a representagdo de
cidaddo, enquanto sujeito detentor de direitos.

Neste sentido, foi emblematico a mudanca na narrativa, no que diz respeito a
abordagem sobre a Confederagdo dos Tamoios, tradicionalmente o grande elemento da
agressdo, da hostilidade selvagem dos indigenas aos europeus, que passou a ser simbolo
da resisténcia, assim como outros temas como a Guerra Guaranitica, Guerra dos Barbaros
e a Santidade de Jaguaripe, a partir da década de 1990.

A antropofagia, vista inicialmente como elemento da selvageria guerreira, por
vinganca e gula, passou a ser discutida como algo que deveria ser compreendido a partir
da cultura ritualistica e guerreira dos povos indigenas; as crencas religiosas, que passara
de puro fetichismo e idolatria a religido politeista; e ao pajé, que de feiticeiro misterioso
e charlatdo, passou & condicéo de lider religioso e elemento mais importante entre 0s
indios.

Conforme abordado no presente trabalho, tradicionalmente, o ensino de Histéria
do Brasil teve como uma de suas caracteristicas o seu cardter moral e civico e de
transmissdo de valores. Como observado, desde o Oitocentos, enquanto aos europeus
couberam referéncias a valores e qualidades positivas, aos indigenas, os antagonistas na
histdria do pais, foram atribuidos valores e caracteristicas negativas.

Ao longo dos periodos analisados, houve uma mudanca neste aspecto somente a
partir da década de 1990, como pode ser observado no quadro comparativo abaixo

baseado nos dados discutidos ao longo da dissertacdo (ver Quadro Comparativo 10).
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Quadro Comparativo 10: Valores atribuidos aos indigenas nos livros didaticos —
séculos XIX-XXI.
XIX 1900-1920 1930-1950 1960-1980 1990-2015
Feroz Feroz Feroz Feroz Carinhoso
Cruel Cruel ou Perverso | Cruel Cruel Acolhedor
Vingativo Mal Bravo Vingativo Receptivo
Indolente Indolente Indolente Indolente Desconfiado
Inculto Inculto Inculto
Indémito Indémito ou Revoltado Preguica
Indomavel
Violento Temiveis Odio
Valente Valente Corajoso
Rustico
Arisco
Ingénuo
Manso

Face ao exposto, os indigenas, no ensino escolar de Histdria do Brasil, por longo
periodo, foram os elementos marcados principalmente pela “ferocidade”, “crueldade”,
por um espirito de “vinganc¢a” ou, ainda, pela “preguica”. Como discutido, as mudancas,
no que dizem respeito a representacdo e a atribuicdo de valores aos povos indigenas,
ocorreram, sobretudo, a partir da década de 1990. Tais mudangas sdo presentes no periodo
em que ha um crescimento na discussdo acerca da valorizagdo e do respeito a diversidade
étnica e cultural do Brasil, presente na legislagdo educacional, nas propostas curriculares,
como o estabelecimento de novas diretrizes pelos PCNSs, e pelas determinagfes da Lei n°
11.645/2008 e dos critérios avaliativos do PNLD. Porém, é importante salientar que,
houve como elemento importante nas mudancas nas narrativas, ndo somente na
representacdo e na atribuicdo de valores aos indigenas, mas também aos temas nos quais
os indios sdo abordados.

As analises deste trabalho apontam, como elemento importante, os didlogos que
as obras didaticas tragam com intelectuais influentes em seus periodos de publicacéo e,
até, mesmo, dos periodos anteriores; esta compreensdo parte das reflexfes acerca do
pensamento de Bakhtin, em relacdo ao dialogismo que a intelectualidade de uma
determinada sociedade, em uma determinada época, costuma tracar entre si; as multiplas
vozes presentes em uma obra, em um discurso ou enunciado. Neste sentido, elaborei um
quadro comparativo com 0s principais estudiosos que séo citados e influentes nas obras

didaticas dos periodos analisados (ver Quadro Comparativo 11).
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Quadro Comparativo 11: Intelectuais citados e influentes em relacéo a abordagem
acerca dos indigenas nos Livros Didaticos — séculos XIX-XXI.
XIX 1900-1920 1930-1950 1970-1980 1990-2005 2010-2015
e Martius; e Martius; e Martius; e Quase nem um | e Martius e e Aracy
e VVarnhagen; | e Varnhagen; | e Varnhagen; didlogo  com | e Karl von den Lopes da
eCouto de| eCouto de | e Karl von outros Steinen Silva;
Magalhdes. | MagalhZes; den Steinen; | intelectuais; (influéncias); | « Luis
e Karl von | e Gilberto o Excecdo o Gilberto Grupioni;
den Freyre. citacdo de Freyre; e Manuela
Steinen; ALENCAR: e Manuela Carneiro da
e Silvio e Julio César Carneiro da Cunha;
Romero. Melatti; Cunha; e John
e Luiz Luna. e John Monteiro;
e Visivel Monteiro; e Maria
influencias de: | e Aracy Lopes Celestino
e Martius; da Silva; de
e Von den | eMary  del | Almeida;
Steinen Priore; o Walter
e Gilberto ¢ Ronaldo Neves;
Freyre; Vainfas. o Niéde
e Forte presenca Guidon.
do discurso do
indio vitima
e (Lux  Vidal,
Darcy Ribeiro,
Shelton Davis).

No século XIX, dentre os estudiosos mais influentes e citados nas obras didéaticas
de Histéria do Brasil ou Patria, temos Carl Friedrich Philipp von Martius, Francisco
Adolfo de Varnhagen e Couto de Magalhdes, sobretudo, quando do tratamento das
discussdes etnogréficas dos povos indigenas, em relagdo aos principais grupos existentes
no pais, seus costumes e aspectos fisicos. Em relagdo aos livros didaticos publicados nas
primeiras décadas do século XX, além das referéncias a Martius e Varnhagen, ganham
destaque Karl von den Steinen, quando da abordagem da diversidade dos troncos
linguisticos dos povos indigenas, e Silvio Romero, na discussdo sobre as trés racas
constituidoras do pais, incluindo-se os indigenas, e a questdo da mistura racial, vista de
forma negativa pelas obras do periodo. Entre a década de 1930 e 1950, Martius,
Varnhagen e Steinen, continuam sendo referéncias e, além destes, ganha destaque
Gilberto Freyre e uma nova abordagem, ja positiva, sobre a mesticagem na formacéo da
sociedade brasileira.

No periodo do Regime Militar, a maioria das obras didaticas voltadas para o
ensino escolar de Historia e Estudos Sociais ndo tracam dialogos diretos com intelectuais,

citando 0os mesmos nas obras; porém, observa-se a presenca do discurso presente nas
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obras de Martius, sobre os trés elementos constituidores do Brasil; de Steinen, em relacdo
as discussdes dos troncos linguisticos dos povos indigenas; e de Gilberto Freyre, sobre a
mesticagem positiva e as contribuicdes dos indios para o pais. Outro discurso presente
nos livros do periodo é o do indigena enquanto elemento vitima do processo colonizador
e civilizador do pais e as consequéncias negativas do mesmo (exterminio,
desaparecimento), o que estava em comum acordo com a producéo intelectual da época,
principalmente dos antrop6logos formados pela USP. A Unica obra analisada que cita
diretamente outros intelectuais é a de Francisco Alencar, com referéncias a Julio César
Melatti e Luiz Luna.

No inicio da década de 1990, as referéncias a ideia dos trés elementos
constituidores do Brasil (Martius, Silvio Romero) e da ideologia da mesticagem (Gilberto
Freyre), ainda sdo muito presentes. Porém, a partir da década de 1990 e nas posteriores,
observa-se que, mesmo pontualmente, os livros didaticos absorvem novas discussdes,
fruto dos trabalhos de pesquisas mais recentes, sobretudo antropoldgicas e da nova
histéria indigena, destacando-se referéncias a Manuela Carneiro da Cunha, John Manuel
Monteiro, Aracy Lopes da Silva e Luis Grupioni, Maria Regina Celestino de Almeida,
Walter Neves, Niede Guidon. As obras passam a apontar para uma histéria do pais
anterior ao “descobrimento”; pontualmente, também salientam o protagonismo indigena
na histdria do pais, sobretudo, relacionado a resisténcia a escraviddo e a0 processo
colonizador, no periodo colonial; e na luta por seus direitos, no periodo republicano.

Desta forma, podemos afirmar que, ao longo dos periodos em que se instituiu o
ensino escolar de Historia do Brasil, elemento muito importante na conformacéo da
memodria historica? do pais, em relagdo aos povos indigenas, houve permanéncias,
sobretudo ao lugar que Ihes foi destinado, predominantemente, no periodo colonial;
porém, também, houve mudancas, dentre as quais podemos destacar a énfase ao inicio da
Histdria do Brasil a partir da matriz indigena; mais abordagens para além do periodo
colonial, principalmente, no periodo “pré-histdrico” ou “pré-colonial” e no republicano;
e 0 abandono de representacdes estereotipadas e valores negativos que estigmatizaram

durante muito tempo os indios no ensino escolar de Historia do Brasil.

2 Penso a memdria histérica a partir da perspectiva de Jacques Le Goff que a compreende enquanto um
elemento de evocacéo e legitimacgdo do passado e como um objeto e instrumento de governo, dai a criagdo
de arquivos documentais, o erigir de monumentos, o estabelecimento de datas comemorativas e a abertura
de museus a fim de se preservar o passado considerado importante e se garantir o fortalecimento dos lagos
de identidade. Ver LE GOFF, Jacques. Memoria. In: Histéria e memoéria. 5% ed. Campinas, SP: Editora da
Unicamp, 2003. pp. 458-470.
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